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PARTIE 1 - CONTEXTE DE LA RECHERCHE

1.1 Genése du projet de recherche

Ce projet s’inscrit dans le cadre des actions menées par le MELS depuis
plusieurs années afin d’accroitre la qualité de la langue écrite des éléves
québécois (CSE, 2002 et 2008; MELS, 2006). En 2010, le MELS publiait des
données indiquant que le taux de réussite des éleves du secondaire en
orthographe se situait sous le seuil de réussite (60%). Afin d’avoir un portrait
plus précis de la compétence orthographique des éleves, nous avons mené
une étude (FRQSC, 2010-2013)* dont les principaux résultats indiquaient que
le probleme principal des éleves en orthographe lexicale, c’est-a-dire
I'orthographe normée telle qu’on la retrouve dans les dictionnaires, se
rapportait a la maitrise des propriétés visuelles des mots. En effet, plus de la
moitié des erreurs d’orthographe lexicale s’expliquait par I'absence de prise
en compte de ces propriétés.

De maniére a expliquer ce constat, deux actions devaient étre posées.
Dans un premier temps, il semblait pertinent de sonder les enseignants afin
de déterminer comment ils concevaient et enseignaient I‘orthographe
lexicale. Dans un deuxiéme temps, il convenait de mettre a I'essai un
programme d’entrainement a l'orthographe lexicale visant a faire ressortir

le/les dispositif/s d’enseignement susceptible/s de favoriser les

1 Daigle, D., Ammar, A. et Montésinos-Gelet, I. (2013). Compétence orthographique et dysorthographie :

réles des procédures explicites. Rapport de recherche déposé au FQRSC/MELS.



apprentissages. Ce sont ces préoccupations qui ont été a 'origine du présent

projet.

1.2 Problématique

Pour pouvoir écrire correctement, I'une des premiéres habiletés visées par
I'enseignement de |'écriture, selon la progression des apprentissages du
Programme de formation de I'école québécoise, se rapporte a |'orthographe
(MELS, 2009). Lorsqu’on parle d’orthographe, il importe de distinguer
I'orthographe grammaticale qui concerne les accords (accords en genre et en
nombre et accords verbaux) de l'orthographe lexicale, ou orthographe
d’'usage, qui se rapporte a la séquence de lettres attendue et spécifique a
chaque mot qui respecte la norme écrite. Pour I'apprenti scripteur, et plus
particulierement pour |'éléve qui éprouve des difficultés d’apprentissage,
I'apprentissage de l'orthographe lexicale constitue un réel défi et nécessite
souvent des années d’effort (Dockrell, 2009; Graham et Harris, 2009; Jaffré
et Fayol, 2005; Plisson, Berthiaume et Daigle, 2010).

De maniére a saisir I'ampleur de la tache qui attend I’éleve, il importe de
définir l'objet des apprentissages visés par l'enseignement de |'orthographe
lexicale. Le code orthographique du francais est considéré comme un
systeme opaque (Jaffré et Fayol, 1997; Seymour, Aro et Erskine, 2003). En
effet, a chaque phonéme (c.-a-d. un son) devrait idéalement correspondre
un seul graphéme (c.-a-d. une lettre ou un groupe de lettres). En francais,
pour transcrire les 36 phonémes, on compte quelque 130 graphémes

(Catach, 2003). Cette situation rend particulierement difficile I'enseignement



des correspondances entre les graphémes et les phonémes qui constitue
I'entrée dans le monde de I’écrit. Cependant, d’autres obstacles attendent
I'apprenti scripteur. Méme si I'enfant apprend de maniere explicite les
correspondances entre les phoneémes et les graphémes, seulement 50 % des
mots du francais peuvent étre correctement orthographiés a partir des
correspondances phonemes-graphémes (Véronis, 1988). L’éleve ne peut
donc pas uniquement avoir recours a ses connaissances des propriétés
phonologiques des mots. Il doit aussi recourir a ses connaissances des
propriétés morphologiques et visuelles (Daigle et Montésinos-Gelet, 2013).
En contexte d’orthographe lexicale, les propriétés morphologiques se
rapportent notamment aux graphémes qui transmettent du sens. Par
exemple, dans les mots /aid et lait, les graphemes finaux indiquent
I'appartenance de ces mots a une famille lexicale (/aideur, enlaidir ou laitier,
allaiter). Les propriétés visuelles, quant a elles, marquent l'aspect visuel des
mots. Par exemple, lorsqu’il veut écrire le son [0], le scripteur doit choisir le
bon graphéme (/o/, /au/, /eau/). De la méme fagon, lorsqu’il écrit le mot
ballon, il doit savoir que le son [I] demande le doublement de la consonne.
L'analyse phonologique des mots ne permet pas de respecter, dans ces
derniers exemples, les propriétés visuelles des mots. L'éleve doit donc étre
sensibilisé aux propriétés visuelles des mots écrits. Pour ce faire, différentes
hypothéses ont été mises de 'avant.

Pour certains auteurs (Gombert, 2003; Share, 2004 et 2008; Troia,
2006), le fait d'étre exposé sur une base réguliere et fréquente a Iécrit

favoriserait I'extraction de regles et de régularités orthographiques. Des



études ont ainsi montré que sans avoir recu un enseignement explicite a ces
fins, les éléves apprennent certaines propriétés des mots, qu’elles soient
phonologiques, morphologiques ou visuelles (Daigle, Demont et Berthiaume,
2009; Nation, Angell et Castles, 2007; Pacton, Fayol et Perruchet, 2005;
Pacton, Perruchet, Fayol et Cleeremans, 2001; Wright et Ehri, 2007).

Par ailleurs, d‘autres auteurs se sont intéressés aux pratiques
pédagogiques comme vecteur des apprentissages du code orthographique
(par ex.: Cogis, 2005 ; Ehri, 2006 ; Foorman, Schatschneider, Eakin,
Fletcher, Moats et Francis, 2006; Johnson et Watson, 2006 ; Nicholson et Ng,
2006). Les études rapportées ont principalement eu recours a deux types de
démarches d’investigation : I’évaluation, a l'aide de sondages ou de
questionnaires, des pratiques pédagogiques déclarées par les enseignants et
I'observation des pratiques réelles. De plus, ces études ont essentiellement
porté sur l'enseignement des correspondances entre les phonémes et les
graphémes et montrent que l'enseignement explicite de I'orthographe
favorise I'appropriation des propriétés phonologiques des mots. Nous n’avons
pas recensé d’étude visant spécifiguement I'étude des pratiques
pédagogiques liées aux propriétés visuelles des mots.

Les travaux menés a ce jour contribuent grandement a I’état actuel des
connaissances. Cependant, ils ne permettent pas de 1) comparer les effets
de I'exposition a I’écrit et de I'enseignement explicite sur I'apprentissage de
I'orthographe, 2) de déterminer le dispositif le plus favorable a I'appropriation
des propriétés visuelles des mots et 3) d'évaluer les effets des différents

dispositifs en fonction des particularités des éleves (normo-scripteur, éléve



en difficulté, éléve en langue seconde). Afin de combler ces manques, nous

avons créé ce projet qui vise l'atteinte des objectifs décrits ci-apres.

1.3 Objectifs de la recherche

Objectif 1 : Documenter les pratiques pédagogiques déclarées liées a
I'enseignement des propriétés visuelles des mots.

Objectif 2 : Définir les pratiques souhaitables en matiere d’enseignement
des propriétés visuelles des mots.

Objectif 3 : Déterminer les effets d’un programme d’entrainement visant
I'appropriation des propriétés visuelles des mots.

Objectif 4 : Comparer les effets du programme d’entrainement sur les
performances en orthographe d’éleves normo-scripteurs, d’éleves en

difficulté et d’éleves en langue seconde.

PARTIE 2 - PISTES DE SOLUTION, RETOMBEES ET IMPLICATIONS DE

LA RECHERCHE

Dans cette partie, nous abordons les implications et les retombées de
ce projet. Tous les auditoires sont touchés par les résultats, comme on le
verra dans les sections qui suivent. Nous avons fait le choix de présenter les
principales conclusions auxquelles on arrive aprés avoir analysé les résultats.
Il s'agit, en quelque sorte, des messages clés a retenir de cette étude
auxquels sont associées certaines pistes de solution. Chacune des

conclusions est discutée en fonction de ses implications et retombées pour



les décideurs et les gestionnaires et, aussi, pour les intervenants en milieu
scolaire (enseignants, orthopédagogues, orthophonistes, directions d’école et
milieux universitaires). Compte tenu des résultats obtenus dans cette étude,
les conclusions concernent tous les éleves, peu importe leur sexe, le statut

du francais (L1 ou L2) ou la présence ou non de difficultés d’apprentissage.

2.1 Implications et retombées de I'étude
Conclusion 1 : Les enseignants sondés manquent de connaissances
en lien avec les propriétés visuelles des mots.

Rappelons que seulement quatorze enseignants ont été sondés. Cette
conclusion ne peut donc pas étre généralisée. Malgré tout, les enseignants
rencontrés confondent, le plus souvent, l'enseignement de l'orthographe
lexicale a I'enseignement du vocabulaire. De plus, la question des propriétés
visuelles des mots constitue un domaine de connaissance peu développé.
Cette premiére conclusion a des implications pour tous (gestionnaires,
milieux scolaires et milieux universitaires). Les travaux des 20, voire des 30
dernieres années ont conduit les enseignants a donner a la phonologie une
place tres importante dans leurs pratiques. Les procédures phonologiques
sont assurément importantes dans l'apprentissage de l'orthographe comme
I'ont montré de nombreux travaux de recherche. Cependant, ces procédures
sont insuffisantes a la maitrise du code.

Il est essentiel de revoir la formation (initiale et continue) des
enseignants de maniere a mettre a leur disposition toutes les connaissances

nécessaires pour favoriser la mise en place de dispositifs d’enseignement



plus efficaces qui assureront un meilleur développement de la compétence

orthographique, en particulier au-dela du premier cycle du primaire.

Conclusion 2: L es di spositifs d’ ensei gnement
visent principalement les propriétés phonologiques des mots.

La formation que les enseignants ont recue les améne a avoir
principalement recours a des dispositifs d’enseignement qui visent
I'appropriation des propriétés phonologiques des mots. Par ailleurs, le
dispositif qui semble le plus utilisé se rapporte a des listes de mots a faire
apprendre et qu’on évalue a I'aide d’une dictée. Ce résultat fait écho a I'étude
de Mansour (2012) réalisée au Québec et qui aboutit aussi a cette
conclusion. Lorsque les mots des listes ne sont pas enseignés explicitement,
on n’enseigne ni le vocabulaire ni l'orthographe. Comme pour la premiére
conclusion, cette deuxieme conclusion concerne tous les auditoires.

Encore une fois, c’est grace a la formation initiale et continue que les
enseignants pourront mieux connaitre les divers objets d’enseignement sur
lesquels doivent porter les pratiques de classe. De plus, une révision de cette
formation leur permettrait d’en savoir davantage sur les divers dispositifs
susceptibles d’accroitre la compétence orthographique. Nous n’‘avons qu’a
penser, entre autres, aux orthographes approchées, a la dictée 0 faute, aux
ateliers de négociation graphique, aux dispositifs sollicitant les commentaires
métaorthographiques ou encore, plus généralement, a des dispositifs

d’enseignement explicite de l'orthographe portant sur toutes les propriétés
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des mots écrits, en particulier les propriétés visuelles qui occasionnent le plus

de difficulté aux éléves.

Conclusion 3 : L'enseignement explicite aide |'apprentissage de
I'orthographe lexicale.

Deux des conditions expérimentales de ce projet ont été concues pour
évaluer I'enseignement explicite, dans un cas a travers la sensibilisation des
éléeves aux propriétés phonologiques, dans l‘autre cas aux propriétés
visuelles des mots. Dans les deux cas, les effets des dispositifs ont permis
des gains importants en orthographe lexicale. On retient donc que
I'enseignement explicite qui inclut les phases de modélisation, de
manipulation, de pratiques guidées et de pratiques autonomes constitue un
dispositif pertinent pour I'enseignement de [I|‘orthographe lexicale. On
connaissait les effets positifs de I'enseignement explicite sur I'apprentissage
d’autres objets langagiers, la grammaire notamment. Cette étude permet
donc une avancée en mettant de |I'avant cette approche pour I’'enseignement
de l'orthographe lexicale, et ce, a partir de données québécoises. On explique
généralement les effets de I'enseignement explicite sur les apprentissages
par l'importance d’amener les éléves a prendre conscience de l'objet
d’apprentissage. En en prenant conscience, les éléves peuvent ainsi inscrire
en mémoire les particularités des mots a apprendre et les récupérer plus
facilement au moment des taches d’écriture. Encore une fois, c’est grace a la
formation qu’ils regoivent que les enseignants peuvent mettre en application

des dispositifs basés sur I'enseignement explicite.
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Conclusion 4: L' exposition a | " écrit ai de
Il " orthographe |l exicale.

Depuis toujours, les enseignants soutiennent que la lecture favorise le
développement de l'orthographe. On connaissait les effets de I'exposition a
I'écrit sur les apprentissages de l’écrit, notamment sur les connaissances
liées aux propriétés phonologiques et morphologiques des mots (Share,
2004; Pacton, Fayol et Perruchet, 2005). On sait maintenant que |'exposition
a |"écrit favorise I'appropriation des propriétés visuelles des mots.

Cette conclusion a des répercussions dans les milieux scolaires qui
doivent favoriser la lecture autonome en mettant a la disposition des éleves
des livres et des espaces-temps réservés a la lecture. Elle a aussi des
répercussions importantes pour les familles. Les résultats de cette étude
appuient les résultats de nombreux travaux qui ont montré l'importance des
pratiques de littératie familiales et la valeur qu‘on doit accorder en général a

la lecture.

Conclusion 5 : La sensibilisation des éléves aux propriétés visuelles
des mots constitue | a pratiqgue Il a plus
de certains phénomeénes orthographiques.

Cette conclusion est certainement la plus novatrice des conclusions de
ce projet. En effet, pour la premiére fois, une étude empirique a montré que
les aspects visuels des mots peuvent étre enseignés explicitement et que les

éléeves bénéficient davantage de ce type d’enseignement que d’un
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enseignement basé uniquement sur les propriétés phonologiques des mots
pour se sensibiliser a certains phénomeénes orthographiques (phonémes
multigraphémiques, lettres muettes et homophones). Ces phénomeénes sont
tous de nature visuelle et, rappelons-le, constituent les sources d’erreurs les
plus fréquentes (Daigle et al., 2013).

Non seulement les enseignants doivent étre formés par rapport a ces
phénoménes et aux dispositifs pour les enseigner, mais les décideurs doivent
aussi inclure les phénomeénes visuels parmi les objets d’apprentissage

prescrits dans le programme de formation.

Conclusion 6: La mise en place de dispositifs différenciés

d’"enseignement de | orthographe | eeaicale doit &t
Considérant que les trois conditions expérimentales de ce projet ont

mené a des gains significatifs en matiere de compétence orthographique, il

semble pertinent de toutes les considérer dans la planification des pratiques

de classe. Il s’agit d’avenues différentes qui aident les éleves a apprendre

I'orthographe lexicale et devraient donc étre considérées dans une

perspective de différenciation de I'enseignement de l'orthographe, comme

cela a été suggéré pour d’autres objets d’apprentissage (Caron, 2002; Paré,

2011).

Nous concluons cette partie en insistant sur l'importance de placer
I'enseignement/apprentissage des propriétés visuelles des mots au centre

des préoccupations qui entourent |'enseignement de |'orthographe. Les
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conclusions de cette étude permettent de suggérer I|'adaptation du
programme de formation, le renouvellement de contenus en formation des
maitres et la révision des pratiques enseignantes de maniére a intégrer dans
les activités de classe toutes les propriétés des mots et les procédures qui

permettent leur traitement.

2.2 Limites de la recherche

Les résultats de cette étude ne peuvent étre généralisés a I'ensemble
des éleves en cours d’apprentissage de l'orthographe. Le nombre de
participants (enseignants et éléves) ne permet pas la généralisation des
résultats. Malgré ceci, les résultats obtenus auprés des éléves sont robustes
et sont issus d’un traitement statistique rigoureux. Il est clair que d’autres
travaux doivent étre menés pour réellement comprendre comment

s’enseigne et s’apprend l'orthographe lexicale.

PARTIE 3 - METHODOLOGIE
3.1 Approche méthodologique privilégiée

Nous avons opté pour une approche qualitative pour I'atteinte des
deux premiers objectifs et pour une approche quantitative pour |'atteinte des

deux derniers.

3.2 Participants
Quatorze enseignants du primaire ont participé aux étapes de la

recherche visant I'atteinte des objectifs 1 et 2. Les participants qui ont
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contribué a l'atteinte des objectifs 3 et 4 sont décrits dans le tableau 1. IIs
sont tous des éléves de 2° année du primaire et proviennent de la région de
Montréal. Ils ont été répartis en fonction des trois conditions expérimentales

(avec intervention) et de la condition contrdle (sans intervention).

Tableau 1 : Distribution des éléves en fonction de

leurs caractéristiques et des conditions expérimentales

Condition Nb total Sexe En En FL2
difficulté
Controle 37 25F 0 2
12G
Propriétés 39 14F 11 16
Phonologiques 25G
Propriétés 32 16F 8 14
visuelles 16G
Fréquence 35 18F 12 11
17G

3.3 Cueillette de données

Pour les objectifs 1 et 2, nous avons eu recours a un questionnaire
d’entrevue et a un protocole de discussion de groupe (voir annexes 1 et 2).
Pour les objectifs 3 et 4, nous avons utilisé un pré- posttest (voir annexe 3)
et avons créé des séquences didactiques en fonction des conditions
expérimentales (voir annexe 4). On retrouve au tableau 2 une description du

déroulement de la recherche visant les objectifs 3 et 4.
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Tableau 2 : Déroulement de la recherche (Objectifs 3 et 4)

Prétest Semaine 1 (une période d’environ 45 minutes)
Intervention Semaine 2 a 7 (11 périodes de 50 minutes)
Posttest 1 Semaine 8 (une période d’environ 45 minutes)
Posttest 2 Semaine 10 (une période d’environ 45 minutes)

3.4 Traitement et analyse des données

Pour atteindre les objectifs 1 et 2, nous avons eu recours a une
analyse descriptive et une analyse de contenu. Afin d’atteindre les objectifs 3
et 4, toutes les données ont été informatisées de maniére a en faciliter le
traitement. Des analyses statistiques inférentielles et corrélationnelles ont

été menées.

PARTIE 4 - RESULTATS
4.1 Principaux résultats liés aux objectifs 1 et 2

Compte tenu des contraintes d’espace imposées pour la rédaction de
ce rapport, nous avons fait le choix de ne rapporter que les résultats saillants
associés aux objectifs 3 et 4. Ces résultats sont ceux qui sont les plus
susceptibles de nourrir la réflexion en lien avec I'enseignement et
I'apprentissage de l'orthographe. Cependant, en ce qui concerne les objectifs
1 et 2, outre les deux premieres conclusions présentées plus haut qui y sont
associées, nous présentons aux annexes 5 et 6 des synthéses des résultats

obtenus grace aux entrevues et aux groupes de discussion.
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4.2 Principaux résultats liés aux objectifs 3 et 4

Les résultats de ce projet sont présentés sous la forme de progres
entre le prétest (temps 1 - T1) et le posttest (temps 2 - T2) et entre le
prétest (temps 1 - T1) et le posttest différé (temps 3 - T3). Ce choix
d’analyse est justifié par le fait qu’au départ, nous n‘avons pas apparié les
éléeves d’une condition a l'autre, car nous avons sélectionné des classes
d’éléves de 2° année et que tous les éleves de ces classes ont été évalués.

Au tableau 3, les progres généraux des éleves sont présentés.
L'analyse de variance (ANOVA) indique une différence entre les groupes
(F(3,133)=13,378, p<0.001). Les analyses deux a deux indiquent que les
éléves de la condition Contréle progressent moins que les éléves des autres
conditions (p<0.001 dans tous les cas). Aucune différence n’est observée
entre les trois conditions expérimentales. Enfin, pour aucun des groupes, les

performances ne déclinent entre les temps 2 et 3.

Tableau 3 : Progres des éleves (en %)

en fonction des conditions expérimentales

Condition T1-T2 T1-T3
Controle 3.88 2.58

Prop. phonologiques 10.71 12.85
Prop. visuelles 15.96 14.85
Fréguence 11.71 12.08

17



Nous avons ensuite tenté de déterminer si des différences pouvaient
étre observées en fonction des phénomeénes visuels ciblés (phonémes
multigraphémiques, lettres muettes et homophones). Ces résultats sont
présentés au tableau 4. L'ANOVA indique une interaction entre le
phénomeéne, les temps de collecte de données et le groupe de participants
(F(6,266)=2,481, p=0.024). Pour ceux du groupe Contréle, aucune
différence n’est observée entre les phénomeénes, peu importe le temps de
passation. Le méme profil de résultats est observé dans le groupe Fréguence.
Les participants du groupe Propriétés phonologiques ont fait davantage de
progrés (p<0.05) au temps 3 sur les homophones que sur les deux autres
phénomenes. Enfin les participants du groupe Propriétés visuelles se sont
plus améliorés (p<0.05) en ce qui concerne les lettres muettes et les

homophones qu’en ce qui a trait aux phonémes multigraphémiques.

Tableau 4 : Progreés des éléves (en %) en fonction des conditions

expérimentales et selon les propriétés visuelles ciblées

Condition Multi Multi Lmuette Lmuette Hom Hom

T1-T2 T1-T3 T1-T2 T1-T3 T1-T2 T1-
T3

Contréle 4.75 0.67 5.17 6.08 0.91 2.92

Prop. 11.50 10.42 7.67 13 12.17 17.58

phonologiques

Prop. 12.88 12 19.25 17.75 18.75 17.75

visuelles

Fréquence 12.25 11.79 8.58 12.42 13.75 12.42
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Une autre analyse nous a permis de déterminer si les progres des
éleves concernaient les mots entrainés seulement ou tous les mots évalués
dans le pré- posttest (voir tableau 5). L’ANOVA indique une interaction entre
le type de mode de présentation et le groupe de participants
(F(6,266)=7,032, p<0.001). Pour les participants du groupe Contréle,
aucune différence n’est observée en fonction des mots (entrainés, lus, non
lus). Les participants du groupe Fréquence ont fait plus de progrés sur les
mots entrainés que sur les autres types de mots et ont fait plus de progres
sur les mots lus que les mots non lus (dans tous les cas, p<0.05). Les
participants du groupe Propriétés phonologiques et ceux du groupe
Propriétés visuelles ont fait plus de progres sur les mots entrainés que sur les
autres types de mots (dans tous les cas, p<0.05). Enfin, I'analyse portant sur
les items entrainés uniquement montre que ce sont les participants du
groupe Propriétés visuelles qui ont fait le plus de progres (dans tous les cas,

p<0.05).

Tableau 5 : Progreés des éléves (en %) en fonction des conditions

expérimentales et selon le mode de présentation des mots

Condition Entrainés Entrainés Lus Lus Nonlus Non lus
T1-T2 T1-T3 T1-T2 T1-T3 T1-T2 T1-T3

Controle 6.75 4.25 4.38 4.25 0.5 -0.69

Prop. 18.75 21.38 8.44 9.75 4.88 7.44

phonologiques

Prop. 28.50 27.75 13.25 9.56 6.06 7.25

visuelles

Fréquence 23.88 21.63 9.38 10 1.75 4.63
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Nous nous sommes ensuite intéressés aux effets de I'entrainement en
fonction du sexe des participants. Les résultats sont présentés au tableau 6.
L’ANOVA n’indique aucun effet significatif du sexe. Les filles comme les

garcons tirent également profit des séances d’entrainement.

Tableau 6 : Progrés des éléves (en %) en fonction des conditions

expérimentales et selon le sexe des participants

Condition FT1-T2 FT1-T3 GT1-T2 GT1-T3
Controle 3.75 2.25 4.17 3.29
Prop. phonologiques 9.29 11.31 11.46 13.83
Prop. visuelles 17.83 14.46 14.06 15.23
Fréquence 12.75 12.27 10.67 11.90

L’'analyse des résultats en fonction du statut du francais (voir tableau 7)
indique une interaction entre le groupe de participants et le statut du francais
(F(3,129)=3,604, p=0.015). Nous avons donc mené deux analyses
différentes en fonction du statut du francais. L'analyse menée sur les
résultats des francophones indique que seuls les participants de la condition
Propriétés visuelles obtiennent des résultats significativement plus élevés que
ceux de la condition Contréle (p<0.001). En revanche, I'analyse des résultats
des éléves non francophones montre que les éléves des trois conditions
expérimentales progressent significativement plus que ceux du groupe

Contréle (p<0.01 dans tous les cas).
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Tableau 7 : Progreés des éléves (en %) en fonction des conditions

expérimentales et selon le statut du francais (L1 ou L2)

Condition L1 L1 L2 L2
T1-T2 T1-T3 T1-T2 T1-T3
Controle 4.17 3.15 -1.04 -7.29
Prop. phonologiques 8.63 11.67 13.75 14.33
Prop. visuelles 15.17 13.77 16.96 16.23
Fréquence 9.15 9.65 17.04 17.42

Les derniers résultats qui seront présentés se rapportent a la distinction
entre les éléves normo-scripteurs et les éleves en difficulté (voir tableau 8).
Etant donné qu’aucun éléve en difficulté ne faisait partie du groupe contrdle,
nous avons procédé a des analyses distinctes. L'analyse menée sur les
résultats des normo-scripteurs rappelle celle qui a été présentée au début de
cette section. Les participants de la condition Contréle progressent
significativement moins que ceux des trois autres conditions
(F(3,101)=17,587, p<0.001), lesquelles ne se distinguent pas. L'analyse
menée sur les performances des éléves en difficulté montre que les trois

conditions expérimentales favorisent également les progres des éleves.
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Tableau 8 : Progrés des éléves (en %) en fonction des conditions
expérimentales et selon la présence ou non de difficultés

d’apprentissage

Condition Normo Normo Diff Diff
T1-T2 T1-T3 T1-T2 T1-T3

Controle 3.88 2.58 - -

Prop. phonologiques 11.33 12.98 8.96 12.5

Prop. visuelles 18.15 17.98 9.38 5.48

Fréquence 12.60 12.96 10.06 10.42

4.3 Contribution a I'avancement des connaissances

Cette étude contribue grandement a lI'avancement des connaissances
dans le domaine de I'enseignement de I'orthographe. Rares sont les études
menées dans une perspective expérimentale qui avaient pour objectif de
déterminer des pratiques efficaces. Pour déterminer les pratiques probantes,
il est essentiel de mesurer les effets de pratiques sur les apprentissages des
éléves. Cette étude, la premiere de ce type au Québec, a montré que
différents dispositifs favorisent les apprentissages en orthographe. Un de ces
dispositifs releve de la pratique de la lecture. Les progres observés chez les
éléves de la condition Fréquence indiquent que la pratique de la lecture
favorise l'apprentissage de l'orthographe. Deux autres dispositifs, tous deux
définis dans un contexte d’enseignement explicite sont aussi efficaces. Les
résultats des conditions Propriétés phonologiques et Propriétés visuelles
indiquent que les éleves bénéficient de ce type d’enseignement. Plus
particulierement, ce sont les éleves de la condition Propriétés visuelles qui
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ont fait le plus de progres sur les mots entrainés. Cette condition est aussi la
seule qui caractérise clairement les performances des éléves normo-
scripteurs. Ces résultats indiquent non seulement la pertinence d’enseigner
les propriétés visuelles des mots, mais aussi sa nécessité. Plus généralement,
les résultats de cette étude plaident en faveur de la différenciation
pédagogique dans |'enseignement de I'orthographe lexicale. Différentes
avenues sont favorables aux apprentissages et il est vraisemblablement
avantageux de toutes les exploiter en classe. Enfin, les données obtenues
grace a ce projet montrent que tous les éleves, garcons et filles, éleves
francophones et non francophones, éléves en difficulté ou non, bénéficient
d’'un enseignement explicite de l'orthographe lexicale et que les gains
observés semblent durables. L'ensemble de ces résultats jette les bases a
une réflexion visant le renouvellement des pratiques enseignantes et ouvre la

porte a différents projets de recherche dont il est question a la partie 5.

PARTIE 5 - PISTES DE RECHERCHE
Les résultats de cette recherche suggéerent un certain nombre d’études

a mettre en place. Nous en faisons une liste non exhaustive ci-apres.

- Définir le role des procédures visuelles dans le développement de
I'orthographe lexicale, notamment en s’intéressant a des phénomeénes
orthographiques qui n‘ont pas été abordés dans cette étude et a I'aide de

méthodologies différentes.

23



- Définir avec précision ce qui est réellement appris par les éléves lorsqu’on
enseigne |'orthographe de nouveaux mots. Plus précisément, est-ce que
les éleves peuvent apprendre globalement la forme orthographique d’un
nouveau mot? Si ce n'est pas le cas, quelle est la séquence des
apprentissages en fonction des marques orthographiques, de la régularité
orthographique, de la distinction consonne-voyelle, de la localisation des
marques orthographiques dans le mot, etc.

- Préciser a plus long terme les effets de l'enseignement explicite de
I'orthographe lexicale.

- Evaluer l'appropriation par les enseignants des différents dispositifs
d’enseignement de l'orthographe lexicale.

- Evaluer les effets des progrés des éléves en orthographe lexicale sur leur

réussite dans toutes les disciplines scolaires.

Toutes ces pistes de recherche impliquent d’abord et avant tout de
sensibiliser tous les intervenants aux propriétés des mots, notamment aux
propriétés visuelles, et a Iimportance de I'enseignement explicite de

I'orthographe au-dela du premier cycle du primaire.
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Annexe 1 - Questionnaire d’entrevue

28



Projet FRQSC

Ce guide sera utilisé lors des entrevues individuelles. La premiére section
regroupe des questions fermées. Les autres sections sont formées de
questions ouvertes.

- Expliquer que I'entrevue se rapporte uniquement a l'orthographe lexicale et
a son enseignement.

- Indiquer que l'entrevue ne vise en aucun cas a déterminer le niveau de
compétence du répondant. Cependant, puisqu’on sait relativement peu sur
I'enseignement de I'orthographe lexicale, cette série d’entrevues sera tres
informative.

- Indiquer qu’on veut leur point de vue sur la situation idéale liée aux
pratiques enseignantes de |'orthographe lexicale. Il n'y a pas de bonnes ou
de mauvaises réponses.

Section 1 : Données sociodémographiques

Cette section a pour but de recueillir des informations permettant de définir
le profil de chaque répondant.

Question 1 : Vous étes :
une femme o
un homme o

Question 2 : Quelle est votre langue premiere?
le francais m
I'anglais |
une autre langue o Spécifiez :

Question 3 : De quel groupe d’age faites-vous partie?

24 ans et moins o 45 a 49 ans O
25 a 29 ans 0 50 a 54 ans O
30 a 34 ans 0 55 a 59 ans O
35a 39 ans O 60 a 64 ans O
40 a 44 ans O 65 ans et plus O
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Question 4 : Quel(s) diplome(s) avez-vous obtenu(s)?

Certificat (1% cycle)
Discipline :

O

Baccalauréat
Discipline :

Microprogramme (2° cycle)
Discipline :

DESS (2° cycle)
Discipline :

M.Ed. (maitrise professionnelle)
Discipline :

M.A. (maitrise de recherche)
Discipline :

Ph.D. (doctorat)
Discipline :

Question 5 : Vous étes :
enseignant(e)
orthopédagogue-titulaire
orthopédagogue-DF
conseiller(iere) pédagogique

Question 6 : Combien d’années comptez-vous comme

Enseignant(e) régulier(iere)

4 ans et moins O
5a9ans !
10 a 14 ans o

Orthopédagogue-titulaire

4 ans et moins O
5a9ans 0
10 a 14 ans !

Orthopédagogue-DF

4 ans et moins O
5a9ans !
10 a 14 ans o

Conseiller(iére) pédagogique

4 ans et moins O
5a9ans o
10 a 14 ans !

O o oo

15a 19 ans
20 a 24 ans
25 ans et plus

153 19 ans
20 a 24 ans
25 ans et plus

153 19 ans
20 a 24 ans
25 ans et plus

15a 19 ans
20 a 24 ans
25 ans et plus

O

O
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Question 8 : Occupez-vous un poste permanent?
Oui o
Non 0o

Question 9 : Dans quelle région du Québec travaillez-vous?

001 Bas Saint-Laurent 010 Nord-du-Québec

002 Saguenay-Lac St-Jean oll Gaspésie/lles de la Madeleine
o03 Capitale Nationale o012 Chaudiére-Appalaches

o04 Mauricie ol3 Laval

o05 Estrie ol4 Lanaudiere

006 Montréal ol5 Laurentides

007 Outaouais ol6 Montérégie

008 Abitibi-Témiscamingue 017 Centre-du-Québec
009 Céte-Nord

Question 10 : Avec quel cycle travaillez-vous cette année?

1°" cycle O
2° cycle 0
3¢ cycle 0
Ne s’applique pas o

Question 11 : Combien d’éléves suivez-vous cette année?

19 et moins ] 29, 30 ou 31 |

20, 21 ou 22 O 32,33 ou 34 O

23, 24 ou 25 m 35 et plus O

26, 27 ou 28 i Ne s‘applique pas m
Question 12 : Parmi vos éléves, combien ont le francais comme langue
premiere?

13 et moins m] 23, 24 ou 25 o

14, 150u 16 O 26, 27 ou 28 O

17, 18 ou 19 O 29 et plus O

20, 21 ou 22 i Ne s’applique pas o
Question 13 : Parmi vos éleves, combien ont un plan d’intervention (pour le
francais)?

aucuno 50ub m

1 ou 20 7 et plus O

3 ou 4o Ne s’applique pas o

Question 14 : Parmi vos éléves, et prenant en considération leur niveau
scolaire, combien ont des difficultés en orthographe lexicale?
aucuno 50ub6 O
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1 ou 2o 7 et plus O
3 ou 4o Ne s’applique pas o

Section 2 : Approches pédagogiques et pratiques de classe

Cette section a pour but de recueillir des informations permettant de définir
votre vision générale liée a I'enseignement de I'orthographe lexicale.

Question 1 : Selon vous, est-il préférable d’enseigner I'orthographe lexicale
de maniere explicite (enseignement magistral) ou de laisser les éleves
développer leurs connaissances implicitement par la lecture? Justifiez votre
réponse en donnant des exemples.

Question 2 : Dans l'enseignement de l'orthographe lexicale, doit-on
enseigner les stratégies basées sur I'assemblage, |'adressage et I'analogie?
L’assemblage est le fait de transcrire chaque son qu’on entend. L'adressage
réfere a la récupération de I'ensemble du mot en mémoire et I’'analogie est
I'utilisation d’'un mot qu’on connait pour en écrire un autre.

Si réponse oui : Pourquoi enseigner différentes stratégies?

Question 3 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la conscience
phonologique dans I'enseignement de 'orthographe lexicale? Par exemple,
des activités a l'oral seulement ou les éléves apprennent a identifier le son
initial des mots oraux.

Une trés grande, une grande, une moyenne ou une petite place? Justifiez
votre réponse.

Question 4 : Quelle place devrait tenir I'enseignement des correspondances
entre les phonemes (les sons) et les graphemes (les lettres ou les groupes de
lettres) dans I'enseignement de 'orthographe lexicale?

Une trés grande, une grande, une moyenne ou une petite place? Justifiez
votre réponse.

Question 5 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la syllabe orale et
de la syllabe écrite dans I’'enseignement de 'orthographe lexicale?
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Une trés grande, une grande, une moyenne ou une petite place? Justifiez
votre réponse.

Question 6 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la conscience
morphologique (donc a l'oral) dans I'enseignement de I'orthographe lexicale?
Par exemple, des activités a I'oral ou les éleves apprennent a identifier le
petit mot dans le grand mot.

Une trés grande, une grande, une moyenne ou une petite place? Justifiez
votre réponse.

Question 7 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la structure
morphologique des mots a I'écrit dans I’'enseignement de 'orthographe
lexicale? La structure morphologique réfere aux préfixes, aux suffixes et a la
base des mots (ex. refaire, re = préfixe; faire = base).

Une trés grande, une grande, une moyenne ou une petite place? Justifiez
votre réponse.

Question 8 : Quelle place devrait tenir I'enseignement des morphogrammes
lexicaux dans I'enseighement de |'orthographe lexicale? Ce sont les lettres,
souvent muettes, a la fin des mots qui permettent d’établir des liens avec les
mots de méme famille (ex. « t » dans lait).

Une trés grande, une grande, une moyenne ou une petite place? Justifiez
votre réponse.

Question 9 : Comment choisir les mots a faire apprendre : par des listes, a
I'aide des textes a lire, a travers les écrits des éléves, par theme? Sur la base
de quels critéres devrait-on sélectionner les mots a faire apprendre?

Question 10 : Comment vous assurez-vous que |'orthographe des mots
enseignés est réellement apprise?

Question 11 : Quel(s) role(s) devraient jouer le dictionnaire et les correcteurs
orthographiques informatisés dans I'enseignement de I'orthographe?

Question 12 : Doit-on indiquer aux éleves leurs erreurs d’orthographe
lexicale? Si oui, comment?

Question 13 : Doit-on enseigner l'orthographe en grand groupe, en petits
groupes ou individuellement?

Question 14 : Comment différencier I'enseignement de I'orthographe?
Question 15 : Combien de temps (par jour et par semaine) devrait-on

consacrer a I'enseignement de I'orthographe?
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Question 16 : Quels sont les criteres de sélection ou de création du matériel
pédagogique servant a I'enseignement de 'orthographe? (mots, pseudo-
mots, etc.)

Section 3 : Les propriétés visuelles des mots

Cette section a pour but de recueillir des informations permettant la réflexion
guant a lI'enseignement des propriétés visuelles des mots. Rappeler que
I'orthographe transmet des informations phonologiques (liées a l'oral), des
informations sémantiques (liées a la morphologie et la morphographie) et
des informations visuelles (liées aux propriétés visuelles des mots).

Question 1 : Comment amener les éléves a devenir sensibles aux aspects
visuels des mots? C’est-a-dire aux aspects qui ne sont pas liés aux sons ou
au sens.

Question 2 : Comment amener les éléves a inscrire en mémoire les aspects
visuels des mots?

Question 3 : Doit-on enseigner les regles de positionnement? Si oui,
comment? Par exemple, le fait que « n » se change en « m » devant un « b »
ou un « p ».

Question 4 : Doit-on enseigner la légalité orthographique (qui concerne les
séguences de lettres possibles et impossibles selon I'orthographe du
frangais)? Si oui, comment? Par exemple, le « j » ne se double pas en
francais.

Question 5 : Doit-on enseigner la multigraphémie (qui se rapporte au fait que
certains phonémes s’écrivent de différentes facons et que la probabilité de
chaque graphie varie en fonction de la position de la graphie dans le mot)? Si
oui, comment? Par exemple, le son « o » peut s’écrire /o/, /au/, /eau/.

Question 7 : Doit-on enseigner les lettres muettes non porteuses de sens (p.
ex. : le « e » de « facile » ou de « table »)? Si oui, comment?

Question 8 : Doit-on enseigner l'irrégularité orthographique (le fait que les

graphemes ne correspondent pas aux phonemes, comme dans « monsieur »
ou « femme »)? Si oui, comment?
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Question 9 : Doit-on enseigner I'homophonie (le fait que deux mots puissent
de prononcer de maniere identique tout en s’écrivant de fagons différentes)?
Si oui, comment?

Question 10 : Doit-on enseigner I'idéogrammie (le fait que des marques
orthographiques, par exemple la majuscule, I'apostrophe et le trait d’union,
permettent de distinguer des graphies (Boucher/boucher; peut-étre/peut
étre)? Si oui, comment?

Question 11 : Doit-on enseigner les frontiéres lexicales (concernent le début
et la fin des mots et se rapportent a la conscience qu’ont les scripteurs des
mots dans leur ensemble (par exemple, on n’écrira pas « un néléphant »,
mais « un éléphant » ou encore on n’écrira pas « la vion », mais « 'avion »)?
Si oui, comment?
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Annexe 2 - Protocole pour les groupes de discussion
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Aprés les entrevues individuelles, nous avons planifié deux journées
pour les groupes de discussion. Les participants ont été regroupés dans l'une

ou l'autre de ces deux journées.

Nous avons ensuite remis aux participants trois documents:
1) L’horaire de la journée;
2) Les éléments de réflexion pour chaque bloc de discussion;
3) Un document de réflexion portant spécifiguement sur les propriétés

visuelles des mots.
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Projet FRQSC

Enseignement de l'orthographe lexicale

23 mars ou 6 avril 2013

PLAN DE LA JOURNEE

Objectif général

Elaborer un canevas d’entrainement qui

permettrait de mieux soutenir les éléves dans |I'appropriation
de I'orthographe lexicale

9hag9h15
9h15a10h 45

10h45a11h

Accueil

Présentation du cadre théorique et des résultats
préliminaires des entrevues

Pause

11hai2h Echanges (bloc 1) : Dispositifs généraux
d’enseignement de 'orthographe
12hai13h Diner

13ha14 h 30

14h30a 14 h 45
14h45a15h 40

15h40a16h

Echanges (bloc 2) : Dispositifs spécifiques pour la
planification de |'enseighement

Pause

Echanges (bloc 3) : Dispositifs sous forme de jeux
et de routines

Conclusion

Merci de votre précieuse collaboration!!!
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Projet de recherche FRQSC

ENSEI GNEMENT TBESRARHE REXICALE : DISCUSSION

23 mars ou 6 avril 2013

Pour vous préparer aux blocs de discussion (voir plan de la journée),
nous vous proposons une liste de questions liées a chacun des trois
themes qui seront abordés.

Bloc 1 : Dispositifs généraux d’enseignement de I'orthographe

Questions :

1.1 Que pensez-vous des dispositifs d’enseignement présentés ci-apres afin
de favoriser une meilleure prise de conscience des propriétés visuelles
des mots et la mémorisation de ces derniers?

- Les orthographes approchées

- Les ateliers de négociation graphique

- La dictée métacognitive 0 faute

- L'enseignement explicite (avec modelage)
- Les commentaires métagraphiques

1.2 En quoi I'un ou l'autre des dispositifs peut-il favoriser une meilleure prise
de conscience des propriétés visuelles des mots et la mémorisation de
I'orthographe correcte des mots?
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Bloc 2: Dispositifs spécifiques pour Ila planification de
I'’enseighement de |'orthographe lexicale

Questions :

2.1 Les mots devraient-ils étre appris en contexte ou de facon
décontextualisée?

2.2 Comment choisir les mots a enseigner aux éleves de 2° année de
maniere a prendre en considération les propriétés visuelles des mots?

2.3 Combien de mots devrait-on proposer aux éléves par semaine?

2.4 Est-ce que vous croyez que les phénomeénes visuo-orthographiques
devraient étre enseignés et travaillés un a la fois ou tous ensemble?

2.5 Si nous devions sélectionner 4 phénomenes visuo-orthographiques a
travailler avec les éleves durant 5 semaines, lesquels privilégieriez-vous?

2.6 Que pensez-vous de sessions de travail portant sur les propriétés visuo-
orthographiques d'une durée de 45 minutes chacune, a raison de deux
fois par semaine durant 5 semaines?

Bloc 3 : Dispositifs sous forme de jeux ou de routines

Questions :

3.1 Que pensez-vous de |'enseighement par le jeu?

3.2 Comment pourrait-on utiliser le jeu pour aider les éleves a prendre
conscience des propriétés visuelles des mots et a les mémoriser?

3.3 Que pensez-vous de l|'enseignement de |‘'orthographe sans papier, ni
crayon, ni tableau?

3.4 Quels seraient les aménagements permettant aux éleves de faire ces
jeux?

3.5 Quels jeux seraient plus susceptibles de favoriser la mémorisation de
mots ayant des propriétés visuo-orthographiques particulieres?

3.6 A quelle fréguence seraient réalisés ces jeux?

3.7 Croyez-vous que des routines pourraient étre proposées aux éleves?

3.8 Selon quels criteres les mots contenant des propriétés visuelles
particulieres seraient-ils sélectionnés?
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Projet de recherche FRQSC

Enseignement de | 6orthographe | exic

GUIDE DE REFLEXION

1. Le systeme orthographique du francais

Le code orthographique du francgais compte 26 lettres. Ces lettres ou
des combinaisons de ces lettres forment des graphémes qui sont,
théoriquement, associés a des sons qu’on appelle phonémes. En
francais, il y a 36 sons et environ 130 graphémes. Le francais est une
langue complexe, car le nombre de graphémes ne correspond pas au
nombre de phonémes. Pour I'apprenti lecteur, I'apprentissage du code
est ainsi plus ardu.

Les graphémes du francais transmettent plusieurs informations.
Certains graphémes (environ 80%) transmettent un son. Dans le mot
« bateau », il y a 6 lettres représentant 4 graphemes qui
correspondent a 4 sons « b - a - t - eau ». En francais, environ 50%
des mots seulement peuvent étre bien orthographiés a 'aide des
correspondances entre les graphemes et les phonémes.

D’autres graphémes transmettent du sens. On les appelle
morphogrammes. Les morphogrammes se divisent en deux
catégories : les morphogrammes lexicaux et les morphogrammes
grammaticaux. Les morphogrammes lexicaux sont souvent des lettres
muettes a la fin des mots qui permettent de faire des liens avec les
mots de la méme famille. Par exemple, le « t » de « lait » permet de
faire des liens avec « laiterie », « laitage », « laitier », etc. Les
morphogrammes grammaticaux sont des graphemes qu’on utilise pour
marquer le genre, le nombre ou les terminaisons verbales. Par
exemple, dans « amies », on a deux morphogrammes grammaticaux,
le « e » pour le féminin et le « s » pour le pluriel.

D’autres graphémes n‘ont pas pour but uniguement de transmettre un

son ou du sens. Ces graphémes, qu’on appellera visuogrammes,
donnent une couleur spécifique a chagque mot. L'utilisation de ces
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visuogrammes est guidée par un certain nombre de phénomenes dont
il est question dans la section qui suit. Ces phénomeénes sont
importants dans I'acquisition de la lecture/écriture et sont souvent plus
difficilement pris en compte par les jeunes éleves.

Les phénomenes visuo-orthographiques

Comme nous l'avons vu dans la section précédente, I'orthographe
frangaise transmet des informations phonologiques (liées aux sons a
I'oral), des informations morphologiques (liées au sens des mots) et
des informations visuo-orthographiques (liées a I'aspect visuel des
mots écrits). Ces informations visuo-orthographiques peuvent étre
particulierement difficiles a apprendre pour un jeune apprenant dans la
mesure ou il ne peut compter sur ses connaissances de l'oral et ses
connaissances du sens des mots. Nous avons regroupé les
informations relevant de la forme visuelle des mots en sept
phénomenes visuo-orthographiques. Certains de ces phénomeénes sont
enseignés, d’autres le sont moins ou ne le sont pas du tout. Nous
décrivons brievement ci-aprés ces phénomenes en donnant quelques
exemples.

2.1 Phénomenes sublexicaux (a l'intérieur du mot)

Les phénomenes sublexicaux réferent aux aspects visuels des
graphies propres aux constituants des mots.

2.1.1 Reégles de positionnement
Ce phénomene implique la prise en compte de
I'environnement visuel orthographique dans le choix de
certaines graphies. Ce phénomeéne visuel se manifeste dans
certains cas a I’écrit seulement, dans d’autres cas, a l’écrit
et a l'oral.

2.1.1.1 Changement de graphies seulement
Par exemple, la lettre « n » se transforme en « m »
devant un « b » ou un « p ». Aucun changement
phonologique n’est requis.

42



2.1.1.2 Changement de graphies et de prononciation

2.1.2

2.1.3

2.1.4

Par exemple, la lettre « s » entre deux voyelles se
prononce généralement « z », ou encore la lettre « g »
suivie d'un « a » est un « g dur ». Dans tous les cas,
deux procédures interviennent, une premiere procédure
visuelle qui entraine une seconde procédure
phonologique.

Légalité orthographique
Ce phénomeéne concerne ce qui est ou non possible et
autorisé par la norme de l'orthographe frangaise.

Par exemple, les doubles consonnes sont toujours au milieu
du mot et jamais au début ou a la fin des mots (ex. : balle,
appel, bbale, appelt). De la méme facon, certaines consonnes
se doublent (ex. : I, m, r, s), alors que d’autres ne se
doublent pas (ex. : j, k, v).

Multigraphémie

La multigraphémie est le phénomene qui référe au fait que
des sons peuvent s’écrire de différentes fagons. Par exemple,
le son « s » s’écrira « s »,« ss »,« ¢ », etc. Certaines
graphies sont plus fréquentes que d’autres (« ss » est plus
fréquent « ¢ »). Par ailleurs, certaines graphies apparaissent
plus souvent en fonction de leur position dans le mot (par
exemple, le son « o » s’écrit plus souvent « eau » en fin de
mot que « au »).

Lettres muettes (qui ne transmettent pas de sens)

Comme nous l'indiquons, nous considérons ici uniquement
les lettres muettes qui ne transmettent pas de sens. Par
exemple la lettre « s » de « jamais » n’est pas associée par
le sens a une famille, alors que le « t » de « lait » permet de
faire des liens avec les mots de méme famille (laitier,
laiterie, etc.).

Les lettres muettes sont souvent des traces du passé. Par
exemple le « h » du mot « homme » reléve des origines
latines du mot.

Parmi les lettres muettes les plus fréquentes, on retrouvera
le « e ». A la fin du mot, le « e » muet rend sonore la
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consonne qui précede.

2.1.5 Irrégularité orthographique
Ce phénomene se rapporte aux mots contenant des
séquences de lettres atypiques (ex.: monsieur, yacht,
second) ou méme illégales (ex. : jazz). Ces mots doivent
étre appris par ceeur.

2.2 Phénomenes lexicaux ou supralexicaux

Les phénomeénes lexicaux ou supralexicaux référent a l'aspect
visuel de I'ensemble du mot ou des séquences de mots.

2.2.1 Homophonie

L’homophonie est le phénomeéne qui note la différence graphique
entre les mots qui se prononcent de la méme maniere et qui
n‘ont pas le méme sens. Par exemple, les mots « ver »,
« verre » et « vers » se prononcent de maniére identique.
Cette différence graphique peut étre marquée de quatre
facons soit :

- par le choix des configurations orthographiques distinctes
(ex : pot, peau; ces, ses);

- par les accents (ou/ou, a/a);

- par les lettres muettes qui ne transmettent pas de sens
(ex. foi /foie);

- par la frontiére lexicale (plus tot/plutét). Le recours a la
classe des mots est parfois requis.

2.2.2 Idéogrammie

L'idéogrammie concerne, dans le cas de 'orthographe, la
majuscule, I'apostrophe et le trait d’'union. Ces marques
permettent de distinguer des graphies (Boucher/boucher;
peut-étre/peut étre). Il s'agit d’'informations visuelles qui ne
sont pas des graphémes.

2.2.3 Respect des frontieres lexicales

Contrairement aux autres phénomeénes abordés jusqu’ici, le respect
des frontiéres lexicales n’est pas un phénomene strictement

orthographique. En effet, ce phénoméne réfere aux représentations
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lexicales du scripteur qui, en bas dge ou dans certains cas d’'éleves

en difficulté, ne sont pas assez spécifiées pour orthographier
correctement les mots. En fait, les erreurs de frontieres lexicales
indiquent que les mots n‘ont pas de statut lexical bien défini. Par
exemple, des erreurs telles que « ily a », « lavion », « d 6 e ma m»d a
ou « camp pigne » illustrent que les mots a orthographier ne sont

pas correctement inscrits en mémoire.
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Annexe 3 - Prétest/Posttest
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Pour la constitution du pré- posttest, nous avons d{i, dans un premier temps,
sélectionner des mots inconnus des éléves a I'écrit. La raison qui a motivé ce
choix concerne le fait que nous voulions évaluer des dispositifs
d’enseignement qui permettent |‘apprentissage de nouveaux mots. En
revanche, puisque ce projet s’inscrit dans une perspective d’apprentissage de
I'orthographe lexicale et non dans une perspective d’apprentissage du
vocabulaire, les mots sélectionnés devaient étre connus a l'oral. En effet,
avant méme d’enseigner l'orthographe d’un mot, I’éléve doit saisir son sens.

L'enseignement du sens des mots reléve de I'enseignement du vocabulaire.

Nous avons donc constitué une banque de 88 mots relativement peu
fréquents et susceptibles d’étre nouveaux pour les éléves en contexte de
lecture. Nous voulions aussi trouver des mots porteurs des propriétés
visuelles ciblées par le projet de recherche. Ces mots devaient donc inclure
un phoneme multigraphémique, une lettre muette non porteuse de sens ou
encore faire partie d'une séquence d’homophones. Pour le choix des mots,
Nous avons eu recours aux banques Manulex (Lété, Sprenger-Charolles et
Colé, 2004) et Lexique.org (New, Pallier, Ferrand et Matos, 2001). Les mots
sélectionnés étaient tous des mots pleins (noms, verbes, adjectifs,
adverbes). Nous avons soumis ces mots a 20 enfants de 7-8 ans. Les mots
retenus étaient connus par au moins 80% des éléves a l'oral. Ces mémes
mots ont ensuite été soumis a un autre groupe de 22 éleves de 7-8 ans,
mais a |'écrit cette fois. Les mots sélectionnés pour le pré- posttest n’étaient

connus qu’au mieux par 30% des éleves. Les 48 mots sélectionnés ont ainsi
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été considérés connus a l'oral et inconnus a I'écrit. Nous les présentons au

tableau qui suit.

Liste des mots du pré- posttest

Multigraphémie

(an - en)

Mots entrainés : langage, pancarte, sensible, tentative
Mots lus : sandale, bandage, gencive, centrale

Mots non-lus : lanterne, langouste, lentille, pendule

Multigraphémie
(f - ph)

Mots entrainés: carafe, Dbalafre, catastrophe,
sarcophage

Mots lus : confiture, sacrifice, autographe, asphalte
Mots non-lus: carrefour, magnifique, paragraphe,

francophone

Lettres muettes

(e -s)

Mots entrainés : depuis, lilas, blessure, carnivore
Mots lus : héros, radis, vampire, arachide

Mots non-lus : concours, secours, ampoule, accessoire

Homophonie

Mots entrainés : lait, laid, port, porc
Mots lus : verre, ver, paire, pers

Mots non-lus : vin, vingt, conte, compte
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PRETEST

Bonjour les amis,

Ceci n 6 e sonte P ANLONBAUrS, mais une invitation a une
chasse au trésor. En effet, nous sommes quatre jeunes explorateurs

francophones provenant de quatre continents différents : Djar,

Chen, Milos et Juanita. Nous allons vous aider a chercher le trésor de

(hom de )I.0®cootllel e est notre corresponda
elle qui vous fera parvenir les cartes postales que nous vous

enverrons. Chacune de ces cartes compte une énigme a resoudre

qui vous permettra de découvrir un morceau de parchemin menant

au trésor. Pour faire connaissance, nous allons vous parler de nous

dans les paragraphes qui suivent.

Mo i , Djar, je me pr®pare | d®Eowuptrer I

Mon obijectif est de voir les pyramides et les sarcophages. Pour faire

mon Ssac, maman moda di tpairédesapndadee dr e une

(car il y a peu de routes en asphalte), une trousse de secours

comprenant les accessoires utiles en cas de blessures : des

bandages et des pansements pour les ampoules. J @nig auasi
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mon pantalon brun que ma maman trouve laid, mai s que | 6ador
Quand je le mets et que je cours, ma mere dit que je ressemble a un

ver de terre. Je suis prét!

Mo i , Chen, je suis doopersgijasaisunehi noi s e,
fille trées sensible. Je pars chez ma tante ° | a d

fantastique de mon grand-pére qui était un héros dans son village.
Certains disent vanpisesicausg detseslgen@iveai t un
rouges et de ses canines poummpew es, ma i
peur de ne pas comprendre le langage des villageois, mais je

pourrais contacter mes parents grace a la vieille centrale

téléphonique de ma tante. Je pars avec la pendule et la lanterne de

ma grand-mere, mes deux porte-b onheur s. Jbdaropaussi mi

do®r abl e dans mes bagages!

Moi, Milos, je suis originaire de Gréce et je pars a la découverte de la
gastronomi e grecque. Mapod danssunen e habi t
mai son tr s confortable. Ell e conna’t
sur le mont Olympe qui est indiquée par une petite pancarte se

trouvant au carrefour de trois chemins. Je ferai la tentative de

| ascension de cette montagne. Je suUi ¢

magnifigue marché proche de sa maison. Il y a aussi des vignobles
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dans le sud de la Gréce et il parait que le vin est trés bon, surtout
guand il est dans une carafe. Ma cousine aime le savourer dans un
petit verre au marché. Je suis allergique aux arachides et aux

langoustes, mai s j 6ai me tout carnevore.este, | e

Dbéai lmaeuaosysi ne mdéda pr omi s cahieturene f ai r e

de radis, a sa soupe aux lentilles, mais surtout a ses souvlakis.

Miam miam!

Moi, Juanita, je viens du Brésil. Depuis que je suis petite, je joue au
soccer et | 6ador elilas. &es pdrdnts antfatun sur t out
grand sacrifice pour que je puisse faire ce voyage. Je vais aider les

habitants de mon vil |l agctagdrophe. Engi ne qui

effet, une inondation a détruit vingt maisons et a obligé les villageois

a habiter dehors. A cause de cet événement tragique, certains

habitants ont été atteints de débris, causant pour certains une

cicatrice au vi batafre De plyg)is onhperdwplqurs | | e
troupeaux de vaches a lait et un grand nombrede porcs. Jb6esp r e
vraimentpouvoir | es ai der. JOai :gbtersrean un oObj «

autographe de Neymar, mon joueur de soccer préféere!

Maintenant gue vous nous connaissez un peu mieux, tenez-vous

préts a recevoir nos cartes postales qui vous aideront dans VOTRE
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aventure : la résolution des énigmes aboutissant a la reconstitution

delacartedutrésorde( nom de | 6®col e) .
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POSTEST 1

Bonjour les amis,

Nous vous ®crivons <cetcodenluattre, qui r
concours, pour vous raconter comment nous, les quatre jeunes

explorateurs francophones avons fait connaissance. Chaque

paragraphe, qui compte une anecdote, vous permettra de découvrir

comment nous sommes devenus amis.

Cela faisait longtemps que Djar révait de voir des pyramides et des

sarcophages. Un jour, il mit sa paire de sandales et marcha

pendant plusieurs minutes sur une route en asphalte pour aller lire

des | ivres sur | 6E£gypte © | a biblioth
longue route a faire, il prit une trousse de secours au cas ou sa

blessure au pied (il avait une ampoule qui ne voulait pas guérir) le

ferait souffrir. Sur le chemin, il croisa un ver de terre tout boueux et

tres laid Une jeune fille aux yeux pers était assise a coté et pleurait.

Co®t ait Elhleem sO0®t ait bl ess®e ° un genoca

trottinette. Sans hésiter, Djar sortit des accessoires de sa trousse :

des bandages et des pansements. Des que Chen fut soignée, les
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deux nouveaux amis partirent ensemble en direction de la

bibliothéque.

Chen a toujours été une petite fille tres sensible. Encoreauj our doé hui ,
les petits bobos la font pleurer. Une chance que Djar, maintenant

devenu son héros avait été la pour la soigner. Ce matin-la, Chen

marchait vers la bibliothéque pour lire au sujet des vampires. En

effet, elle avait entendu sa mére et sa tante discuter au téléphone a

propos de son grand-pére. Certains habitants du village chinois ou

habite encore la famille de Chen ont peur des gencives rouges et

des canines pointues de son grand-pere. Comme sa mere et sa tante

parlaient un dréle de langage et que la centrale téléphonique de sa

tante ®tait us®e, elle nbéavaChen pas <cor
était donc partie a la bibliotheque lire au sujet de la Chine et des

°tres buveurs de sang, en pesdavlant soi

porte-bonheurs : la lanterne et la pendule de sa grand-mére.

Arrivés a la bibliothéque, les deux amis rencontrerent Milos, qui lisait
une revue sur la Grece. Sur la couverture du magasine, on pouvait
voir un port beaucoup de bateaux, une pancarte écrite en Grecque

et, au loin, une montagne. Mi | os raconta ~ Djar et
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sbagissait du mont Ol ylaignetivetle quoi | r °\
| 6 ascensi onSadasine avaitd@anrdéussi a atteindre le
carrefour des trois chemins menant au sommet. Elle lui avait dit que

la vue était magnifique. Al or s que Mil os observait

gue son pantalon était taché de rouge. Il lui demanda si elle avait
renverséeduvindessus. Chen expliqgua que cO0®t
saignait. ElIl e 1T uit dbdi raaisde Iqueaed | et |
un verre ou dans une carafe. Milos, qui commencait a avoir soif et a

avoir faim, invita ses nouveaux amis a diner chez lui. Il expliqua a

Dj ar et ~ Chen qudéarathid@stebauxt al | er gi que

langoustes, ma i s taruvéaichrnitealls mangérent un

radis, de la confiture et une salade de lentilles.

Al ors quobéils terminaient | eur repas, |
C 0 ® tJuanitd, qui curieuse, les observaitdepuisqu 6i | s ®t ai ent

entrés chez Milos. Elle avait une fleur de lilas dans les cheveux et un
ballon de soccer dans les mains. Elle demanda a Djar, Chen et Milos
sO0ils voul ai ent jouer avec elle (si «c¢
sacrifice pour eux). lls accepterent avec plaisir. En marchant vers le

terrain, Juani da@strophe éait susvengewad Brasike:

vingt maisons avaient été deétruites par une inondation, en plus du
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grand nombre de vaches a lait et de porcs quin 6 a vtgpase n

survécu. Lors de cette inondation, certains habitants ont aussi recu

des débrisquileurontl ai ss® une ci cat-a-direme au Vi S
balafre. Juanita expliqua qudelle r°verait
habitants de son vi-lttrrgemdme®rd @o mtee f{ ient

| aGtographe de Neymar, son joueur de soccer préféeré).

Apres la partie de soccer, qui dura plusieurs heures, les quatre
nouveaux ami s ndavaient pilpatralgudune s

d®couverte de | eur pays doéorigine.
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POSTEST 2

Bonjour les amis,

On aurait aimé vous proposer un conte ou un concours, mais nous
vous avons plutét proposé une chasse au trésor. Nous, les quatre

jeunes explorateurs francophones nous vous avons aidé a

découvrir le trésor de votre école. Chaque carte postale, qui compte
une®ni gme ~ r ®soudre, vous permettait ¢

parchemin menant au trésor. Les paragraphes qui suivent rappellent

nos aventures.

Mo i , Djar, j o6ai d®cauVerEtgympdre . p dahon d &«

de voir les pyramides et les sarcophages. Pour ne rien oublier dans

mon sac de voyage, ma m re manrait di
de sandales (car les routes ne sont pas toujours en asphalte) et une
trousse de secours a utiliser en cas de blessures incluant les

accessoires suivants : des bandages et des pansements pour les

ampoules.J 6avai s aussi mi s d aamtalonforom s ac m
que ma meére trouve laid Je lui fais penser a un ver de terre quand je

cours.
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Moi, Chen, petite fille trés sensible avec les yeux pers et d'origine
chinoise, je suis allée chez ma tante pour découvrir I'histoire

merveilleuse de mon grand-pere considéré comme un héros dans

son village. Certains pensaienta us si  q u @anpire®uarael t un
quobi l aenaives rowgest des canines pointues. Ma peur

était de ne pas comprendre le langage des villageois, mai s t out s b6 e:
bi en pa spéémesparants quelquefois grace a la centrale

téléphonique de ma tante. Heureusement, |JjoOavai s au
moi mes deux porte-bonheurs : la pendule et la |lanterne de ma

granddm r e. Au fait, |l es villageois ont

(o)}

j avai s amen®geshns mes baga

Moi, Milos, originaire de Grece, je suis parti découvrir la nourriture de

monpays. JoOai habit® chez magortdanssi ne qui
une belle maison. Grace a ma cousine, qui connaissait une grotte sur

le Mont-Olympe, indiquée par une petite pancarte placée au

carrefourde troi s chemi nentativeda i | § ®IUGSESN S IM@n

cette mont agn emagnifidj@imarphe sitfiéiprocke de la

mai son. JoO6ai aussi Vvisit® des vignobl
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vin, une fois mis en carafe, étaitt r s b o Mémelgdélénin a i

peu dans un verre au marché. A part les langoustes et les

arachides (car je suis allergique), je suis un vrai carnivore, | 6 ai me

toutmanger! Jdai donc eu | xonéthradecaglis,de g o ¥t

la soupe aux lentilles et les souvlakis de ma cousine. Quel délice !

Moi, Juanita, je viens du Brésil. Depuis que je suis toute petite, | 6 a i

deux passions : le soccer et les fleurs, surtout le lilas. Mon voyage au

Brésil a été possible grace a mes parents qui ont fait un grand

sacrifice.J e sui s all ®e aider | es habitants

qui ont vécu une catastrophe. En effet, vingt maisons étaient a

reconstruire” | a sne énbree idoddation. Lors de cette

inondation, certains habitants ont recu des débris qui leur ont laissé

une ci catr i c e-a-dineune bakfieg @ertaing \allagsois

ont perdu leurs troupeaux de vaches a lait et beaucoup de porcs

néont pas surv®cu ~ cet ®v nement tr af
mieux possible pourlareconstruct i on. J6éai aussi attei

secret pui s qglaéograghade Neytmdr.desuis tellement

heureuse !
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Annexe 4 - Séquences d’entrainement a I'orthographe lexicale
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Pour ce projet de recherche, nous avons voulu créer trois conditions
d'apprentissage susceptibles de favoriser les apprentissages des éleves en
orthographe lexicale. Le déroulement des trois séquences didactiques
associées a chacune des conditions expérimentales est décrit dans les pages
qui suivent. Les conditions Propriétés phonologiques et Propriétés visuelles
recourent a I|'enseignement explicite. Dans la condition Fréquence,
I'orthographe des mots n’est pas enseignée de maniére explicite, mais les
mots sont lus trois fois plus souvent que dans les deux premieres conditions.
Nous avons ainsi voulu tester I’'hypothése selon laquelle plus on lit un mot,
mieux on peut retenir son orthographe. Cette hypothése référe aussi aux
propos de plusieurs selon qui l'orthographe s’apprend en lisant. Ainsi, si les
éléves de la condition Fréquence font des progres, il sera possible de dire que

la lecture favorise le développement de I'orthographe.

Pour les conditions Propriétés phonologiques et Propriétés visuelles, nous
avons voulu nous inscrire dans le courant actuel de la recherche selon lequel
I'enseignement explicite favorise les apprentissages. Essentiellement, ce
courant indique que lorsque I'éleve a la chance de prendre conscience et de
manipuler I'objet d’apprentissage, cet objet a plus de chance d’étre retenu en
mémoire et, donc, d'étre récupéré ultérieurement lors d’activités de lecture
ou d’écriture. Ces deux conditions portent sur les propriétés formelles des
mots. Plus spécifiquement, nous avons voulu voir laquelle de ces deux
conditions expérimentales était la plus susceptible de favoriser

I'apprentissage de particularités orthographiques qui ne s’entendent pas et
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pour lesquelles il n'y a aucune regle claire pouvant étre énoncée. Malgré
tout, suivant les principes de |'enseignement explicite, nous avons émis
I'nypothése que le questionnement orthographique favoriserait la rétention
de [l'orthographe des mots, méme si aucune regle ne peut étre
spécifiquement associée a ces mots. Comme le lecteur pourra le constater
dans les pages qui suivent, la réflexion mise de l'avant dans la condition
Propriétés phonologiques est basée sur trois questions que les éleves
devaient se poser:

Q1 : Comment puis-je segmenter le mot?

Q2 : Quelles sont les syllabes du mot?

Q3 : Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?
Dans la condition Propriétés visuelles des mots, on retrouve les trois mémes
questions auxquelles on en ajoute deux autres :

Q4 : Y a-t-il des sons (multigraphémiques) qui peuvent s’écrire de

différentes manieres et y a-t-il des lettres muettes?

Q5 : Quelle est la maniere d’écrire le son (multigraphémique) qui me

semble la plus juste dans ce mot et quelle est la lettre muette qui me

semble la plus juste dans ce mot?
Nous avons fait le choix de reprendre les questions 1 a 3 dans la condition
Propriétés visuelles parce que ce questionnement est d’abord abordé dans la
majorité des classes de niveau premier cycle primaire. En effet, la phonologie
est enseignée dans la majorité des classes dans le but d’amener les éléves a
faire des correspondances entre les graphémes et les phonémes. Cependant,

comme nous l'avons abordé au début de ce rapport de recherche, la
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phonologie ne permet d’orthographier correctement que 50% des mots
environ et la grande majorité des erreurs orthographiques sont associées aux
propriétés visuelles des mots. Il nous semblait donc important d’amener les
éleves a développer un questionnement spécifique a ces propriétés. Par
ailleurs, comme nous l'avons constaté lors des entrevues avec les
enseighants et lors des groupes de discussion, il semble que les enseignants
ne sachent pas comment aborder les aspects de l'orthographe pour lesquels
il n'y a pas de regle claire ou les aspects inaudibles. Donc, nous avons fait
I'nypothése que l'ajout de ce questionnement (questions 4 et 5) se traduirait
par des apprentissages plus marqués parmi les éleves de la condition

Propriétés visuelles.

Nous présentons, dans les pages qui suivent, les séquences didactiques
associées respectivement aux conditions Propriétés phonologiques, Propriétés
visuelles et Fréquence. Dans tous les cas, le theme est le méme, le temps de
classe est le méme et une méme enseignante a offert I'entrainement aux
éléves. Malgré les limites que ce dernier choix occasionne (le projet est
moins écologique parce que les enseignants respectifs des classes
participantes n‘ont pas enseigné dans le cadre du projet), la variable
« enseignant » ne pourra pas rendre compte d’éventuelles différences entre

les résultats des groupes expérimentaux.

Enfin, dans les trois conditions expérimentales, les mémes mots ont été

utilisés. Les 48 mots du pré- posttest ont, dans le tiers des cas, été
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enseignés de maniere explicite (ou lus trois fois plus souvent dans la
condition Fréguence), dans un deuxieéme tiers des cas, les mots ont été lus
seulement, et ce, a la méme fréquence par tous les éleves des groupes
expérimentaux et, dans un dernier tiers des cas, les mots du test étaient
totalement nouveaux. Nous avons utilisé des mots lus seulement et des mots
nouveaux (non lus) pour évaluer si les éleves pouvaient transférer leurs

connaissances a des contextes nouveaux.
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Entrainement a I'orthographe lexicale

en fonction des propriétés phonologiques des mots écrits

Rencontre 1 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible an/en et f/ph (caméléon)
Personnages Djar

Juanita

Mots qui serviront au modelage dans la carte postale

éléphant, enfant (items de pratiqug \

Mot défi

Pantoufle (item de pratiqué \

Matériel

Expérimentateur Eléve

. . . Carte postale Djar
Présentation PowerPoint )
Carte postale Juanita
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine
Efface

Carte postale Djar (annotée)
Carte postale Juanita (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Dans sa carte postale, Djar invite les éléves a ouvrir un coffre-fort. Pour ce faire, les éléves
devront déterminerday’ @ f Q2 NRNBX f Sa Sl ledala cambidaidah dd NS
cadenas a numéros) pour traiter un mot. Une fois le coffre-fort ouvert, nous trouverons la carte
postale de Juanita dans laquelle elle nous raconte le début de son aventure. Avec cette seconde
carte postale, une bande audio sera fournie. Sur celle-ci, le mot défi (pantouflg pourra étre
SYGiSyRdzd 5Fya tF OFNILS LRadltSs wdzad yAdl
des stratégies présentées plus tot.

[ Q202S QIISA FLISRR 20550 Sad RQSyaSA3IySNI£Sa ad
(condition phonologique) et les appliquer en grand groupe sur un mot.

65

6ljdza O2

y 2 dza

AV G

N} §S3IASa



Plan de la rencontre 1

Z

Etape

Actions

1

Lecture des cartes postales avec les enfants

Saluerf S& St 8§@Sad CIFANB dzy NBG 2 dzNI & dzNJ
prochaines périodes, soit de résoudre les énigmes aboutissant a la reconstitution
dQdzy LI MEN&S Yirifabuleux trésor!

Aviser les éleves que nous avons recu une nouvelle carte postale pour eux. Cette
premiere carte postale présente Djar et le début de son aventure.

Dans cette premiére carte postale, nous trouverons les mots qui serviront au
modelage : éléphantet enfant

Présenter le Quoj, le Pourquoiet le Quand:
[ QSELISNRAYSy il :SdzNJ RAG | dzE St §@Sa

«AG Y i RQho®yfiyaAlAAAMINIOS f dzA  RoQsRaz@NAreNI f 9
O2YYS (2dza f Sa -aSite tedfnplirNdtré SIdNBE R Q DERASEAAIN
stratégies. En effet, pour accomplir les défis, mais aussi pour lire et écrire
correctement les mots, il faut des stratégies pour apprendre comment
orthographier les mots, pour savoir comment écrire correctement les mots (QuOi?
etPourquoi0 @ 9y STFSGI f Q2NIK23INI LKS Rd
qguand on lit et quand on écrit les mots, il faut utiliser des stratégies, il faut se poser
des questions (Quand?. Pour le moment, les stratégies nous permettront de
réussir notre défi, soitcef dzA R Q2 dz#oNIwNJ £ S O2 FFNB

Questions a poser aux éleves :

1) Quand vous devez orthographier des mots;@sigue vous vous posez dg
guestions? Si oui, lesquelles?

{QAf yQ& | LIa RS NBLRyasSs LINBO

2) Lorsque vous devez orthographier des mots, que se-pdssans votre
téte?

+/-5
min

Dans

| 6ensei gnement explicite, | e quoi?, |

présentés séparément. De maniere plus écologique, nous présentons ces deux questions dans une méme

phrase.

e pourquoi
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Modelage (Commenj 15 min
[ QSELJSNJ\ YSYGF GSdzNJ LINPLI2aS RS LINBYRI
I dzE St s§@Sa fSa éGNJ-G$EI)\S“é i dzQA £ dzi /
éleves de surligner les mots enfantet éléphantL S E LJ A |j diS mdRs@el
GNRdz@Sy (i RlIya al (sidiS> ljdzQAf R2AG ¢
verbalise ensuite les questions suivantes :

1- Comment dois-je séparer le mot ?

2- Quelles sont les syllabes?

3- Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?

[ BEISNRA YSY G G§SdzNJ | LILX Aljdz§ Syadza s ¢
deux mots suivant : éléphantet enfant

Enfant:

Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QI 02 NR Sy aeéf
Quelles sont les syllabes qui composent le mot enfart? Réponse : En-fant

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de enfant? Réponse : [en]-[f]-

[an]

Eléphant

Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 0 2NR Sy aeéftf
Quelles sont les syllabes qui composent le mot éléphant? Réponse : E-Ié-phant
Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de éléphan® Réponse : [é]-[I]-
(e]-[f]-[an]

vdzt YR 2QSONR Az 2SS R2A& YQF a3 dz2NBENJ R
Pratique guidée : 20 min

Maintenant que les stratégies ont été enseignées, IQx¥{érimentateur propose aux
Sts§@gSazr Sy ANIYR 3ANRAzZLISE RQ2 dz@NR NJ f
stratégies vues. Une fois le coffre ouvert, une nouvelle carte postale est trouvée.
La carte postale de Juanita est lue avec les éleves.

tFNJfF AdAGST t QSELISNARAYSy Gl GSdzNI Ay ¢
Ol £t SLIAY R St hif sérd\ehtéhdi dzNobr le fait méme, rappelle aux
Sts§@Sa 1jdzS LR dzNJ LI NBSYANI £ SONANB
étapes vues précédemment. Une période de travail coopératif (grand groupe)

aQSyadaAai® [ QSELISNAYSyYy Gl GSdzNJ |j dzSa i A 1
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orthographié le mot et comment ils ont procédé pour le faire. Il note au tableau les
propositions orthod NI LKA |j dzZS&8 &dz33ISNBS&a LI NJ £ §
demande ensuite aux éléves le mot qui, selon eux, semble écrit correctement. Une
F2Aa 1jdzS €S Y20 Sald asStSOGA2yySz f ¢
6002YYS aQAaf Sy lieNdbdnike ortrygrapbeefk Bohvde, upe2 NA& |
FYAYEFGA2Y endig TodkleRéRvsidoivéntXicrire la bonne version du
Y24 RIFya fSdzNJ OFtSLIAYy RQSELX 2NI G Sdz
précédente était erronée.

Comme la mission est accomplie, QS ELISNA YSy (| G SdzNJ NB Y §
f QSyasSyotS RS I+ OftlaasSo

FFIS Y20 CLI yii2dzFt Sn ljdzA Said SyidSyl
ANF @S 1jdzQdzyS RA&aOdzaairzy O2yOSNY I yi
fautrépondre:dand € S Y204 CLI yG2dzFft SnE 0QSal

davantage.
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Rencontre 2 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cible E et s (escargot)
Personnage Chen

Mots qui serviront au modelage dans la carte postale
[ pluie, souris (items de pratiqug \

Mot défi
| Tapis (item de pratiqug \

Matériel

Expérimentateur Eleve

Carte postale Chen

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Chen inviteralesélevesaRS o0 f 2 lj dzSNJ f QS Y. BoidseSaireRI€3 dRyieS devddntd S
RSGUSNN¥AYSNI RIFIya f Q2NRNB fG2ANFSNB LiSlay & (79 IjA
0f 2l dzSyid f QSYdiNBS RSpobrtraitddn@&NY S aSNByYy (G 9
[ Q202SOGAT RS OSGGS LISNRA2RS Said RQSyasSa
(condition phonologique) et les appliquer en grand groupe sur un mot.

Ny S
X3t oflj SIE
byt S@SSa

1y SNJ f Sa
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Plan de la rencontre 2

Etape Actions Temps

1 Lecture de la carte postale avec les enfants 15 min
La carte postale présente Chen et le début de son aventure. Le personnage raconte
le début de son aventure, dans laquelle nous trouverons les mots qui serviront au
modelage. La carte postale se terminera par un défi que devront accomplir les
enfantsY NBLISGSNI £S Y2RSEF3aAS FIFAG LI NJ
j dzZQAf & R2AGSY(d FFEANB ljdzh yR Afa (NI ¢
Dans cette carte postale, nous trouverons les mots qui serviront au modelage :
pluieet souris.

2 Présenter le Quoij, le Pourquoiet le Quand: +/-5

A~ A . . A . A 4 . o s min

[ QSELISNRA YSY Ul USdiNdzQG BHIET t BQI A2B2 SIS A
remplirleurda F O RQSELJX 2N} §SdzNJ RS &G NF GS3IA
aussi pour lire et écrire correctement les mots, il faut apprendre leur orthographe
(Quoi?et Pourquoi® @ t 2dzNJ £ S Y2YSyds | LILINBY
permettra de réussir notre défi, soit celui de pousser les pierres pour entrer dans la
grotte.
/| SLISYRIyYy G f Q2adlliAKR NG (LIKFBA TRTIA vaGhiNgh §fer  /
guand on écrit les mots, il faut utiliser des stratégies, il faut se poser des questions
(Quand?.
EstOS jdzS @2dza @2dza a2dzSyS1 ®RipasS |j 08
écrire un mot?

3 Modelage (Commenj: 15 min
[ QQELJsNJ\ YSY Gl GSdzNJ LINPLI2AS RS LINBYRI
I dzE St s§@Sa tSa adGNI 0S3IASa IjdzQAft  dzi
éleves de surligner les mots pluieet souris. L f S E Lbfordl duelS md&s Sel
GNRdz@Sy (i RIEya al (sidS3 | dzQAft R2A G ¢
verbalise ensuite les questions suivantes :
1- Comment dois-je séparer le mot ?
2- Quelles sont les syllabes?
3- Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?

*Dans | 6enseignement explicite, |l e quoi?, |l e pourquoi

présentés séparément. De maniére plus écologique, nous présentons ces deux questions dans une méme
phrase.
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LOSELISNAYSY G GSdzNJ | LILJ AljdzS Sy adzAdS
deux mots suivant : pluieet souris

Pluie:
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 02 NR Sy aeéff
Quelles sont les syllabes qui composent le mot pluie? Réponse : plui

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de pluie? Réponse : [p]-[I]-[ui]-

Souris
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 02NR Sy aeéftf
Quelles sont les syllabes qui composent le mot souris?Réponse : [sou]-[ri]

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de souri® Réponse : [s]-[ou]-[r]-
[i]

vdzZE YR 2QSONRA&AX 2SS R2A4& YQI 84 dz2NBNJ R

Pratique guidée :

[ S@pBrimentateur propose aux éléeves,enI NI YR I NR dzZLJSX RS
RQdzyS OF 9SNYySe Lfa R2AOSyid NBy2YYS]
LINEYy2yOS® | yS FT2Aa fQSYUuUNBS RS I (
OftraasS oY2G RSTAOS® [ QSE LigsiNdviuSlighiedt G S ¢
RFEya f SdzNJ Ol f I8hdkefitenBu@Sparldifa mémd) rSppaNd aux
St 8§@Sa 1jdzS3T LI2dzNJ LI NBSYANI £ SONRNB
étapes vues précédemment. Une période de travail coopératif (grand groupe)

& QSY[AABHILISNAYSY il 1SdzNJ ljdzSaiAa2yyS S
orthographié le mot et comment ils ont procédé pour le faire. Il note au tableau les
LINELI2AAGAZ2Y A 2NIOK23INI LKAl dzS&a &dz33S|
demande ensuite aux éleves le mot qui, selon eux, semble écrit correctement. Une
F2Aa 1jdzS €S Y20 Saild asStSOGA2yySzT f ¢
6002YYS aQAf SyidNXAld dzy O2RS0V® [ 2NAI
FYAYEFGA2Y endig BodkleRéRvysidoivéntXicrire la bonne version du
Y20 RIEy&a tSdzNJ OF f SLIAY RQSELJX 2 NI G Sdz
erronée.

2YLE ASZT f Qf

m O

A2y aa b
f f

-aaso

O« »

15 min
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Rencontre 3 (50 minutes)

Phénomene Homophonie

Cible Variable (rayures dans les zébres)

Mots qui serviront au modelage dans la carte postale

Rencontre 4 ‘ sans/sang/cent; foi/fois/foie (itemsde pratique

Mot défi

mot du défi : mére/mer/maire (itemsde pratique)

Matériel

Expérimentateur

Eleve

, . . Carte postale Milos
Présentation PowerPoint

Carte postale Milos (annotée) c .
rayon a mine

Bout du parchemin a remettre a la classe
Efface

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S¢d

Résumé de la rencontre

Milos invitera les éléves a réparer un GPS défectueux. Pour ce faire, les éleves devront

RSGSNN¥AYSNI RIya f Q2NRNB eft$92 SRNBISR I fisduTpbsS NBS 0 |j 028 2

doivent étre reconnectés) pour traiter un mot.

- A 4 LA

[ Q202SOGAFT RS OSG( SstrdtdgiNfuh&rbettebtilditraiter®eSmos &atsd y SNJ £ S
(condition phonologique) et les appliquer en grand groupe sur un mot.
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Plan de la rencontre 3

Z

Etape Actions Temps

1 Lecture de la carte postale avec les enfants 15 min
La carte postale présente Milos. Le personnage raconte le début de son aventure,
dans laquelle nous trouverons les mots qui serviront au modelage. La carte postale
se terminera par un défi que devront accomplir les enfants : répéter le modelage
FIEAG LI N fQSyaSAIVEGAXSa200OSRDPEZNR /¢
travaillent un mot) et le faire sur un mot.
Dans cette carte postale, nous trouverons les mots qui serviront au modelage :
foig/foie/foi et sang cent' sans

2 Présenter le Quoj, le Pourquoiet le Quand: +/-5

A~ A . . A . A 4 . o s min

[ QSELISNRA YSY Ul USdiNdzQG BHIET t BQI AzB2 SIS A
remplirleurd - O RQSELJX 2NJ GSdzNJ RS &G NI G SIAY
aussi pour lire et écrire correctement les mots, il faut apprendre leur orthographe
(Quoi?et Pourquoi?o @ t 2dzNJ £ S Y2YSyds | LILINBY
permettra de réussir notre défi, soit celui de réparer le GPS.
/ SLISYRIFIYGZ f Q2NIK23INI LIKS Rdzushdh lifeel }
qguand on écrit les mots, il faut utiliser des stratégies, il faut se poser des questions
(Quand?.
EstOS |jdzS @2dza @2dza az2dzSyS1T RS& | dzS
écrire un mot?

3 Modelage (Commenj: 15 min
[ QSE LISNAYSY Gl G4§SdzNJ LINR L2 &S R GrtelpbstRle/ R |
L2 dzNJ Y2Y GNBNJ I dzE Sf s§@Sa fSa adNr aGsSi
demande aux éléves de repérer les mots foig/ foie/ foi et sand cent sans Il explique
RQI02NBalj#giGa asS GNRdz@Sy(d RI Y a&spéut
pouvoir les écrire. |l verbalise ensuite les questions suivantes :
1-Comment dois-je séparer le mot?
2-Quelles sont les syllabes?
3-Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?

‘Dans | 6enseignement explicite, |l e quoi?, |l e pourquoi

présentés séparément. De maniere plus écologique, nous présentons ces deux questions dans une méme
phrase. Ces deux questions sont tout de méme abordées.
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LIOSELISNRAYSYy G GSdzNJ | LILI AljdzSs @FadAa (6Q
deux séries de mots suivant : foig/ foie/foi et sangd cent' sans

foig/ foie/foi
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 02 NR Sy aeéff

Quelles sont les syllabes qui composent les mots fois/foie/foi? Réponse : foi

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de foig/ foie/foi? Réponse : [f]-

[oi]

sandcent' sans
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QI 02NR Sy aeff

Quelles sont les syllabes qui composent les mots sang cent san® Réponse : san

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de sand cent sans? Réponse :

[s]-[an]

Pratique guidée :

[ @pBrimentateur propose aux éléves de réparer le GPS. Pour ce faire, ils doivent
NEY2YYSNI £ S& &0GNF GS3IAS arondndéSUne fdsie GRS S
NBLI NBX dzy Y24 Said SyGadSyRdz RFya €I
St 8§@9Sa £ SONANB AYRADARIZSt fe Gor &itgnidueR |
par le fait méme, rappelle aux éléves que, pour parvenir a écrire un mot
O2ZNNBOUGSYSYyilz Af AYLERNIS RQF LILIX Al dz
RS (NI GFAf 022 LISNItdAFQSHNS NRY S W Idzi B
éléves sur la maniere dont ils ont orthographié le mot et comment ils ont procédé
pour le faire. Il note au tableau les propositions orthographiques suggérées par les
SYyFlyiad [ QSELISNAYSyYy Gl (§SdzNJ RSYI yRS
dSY0tfS SONARG O2NNBOGSYSyilod | yS F2A:
«écrit»lemotsdzNJ £ S Of F GASNI 602YYS aQAaft Sy
2NIOK23INI LIKS Said GNP dzdS Snxuit. doyisJes dleysh Y I |
R2AOSY(l SONANB fI o02yyS OSNEAZ2Y Rdz
la page si leur production est erronée.

/I 2YYS f1 YAaa
f QSyaSyoft S RS

— qx
- <
v O

O2YLX ASZ f Qf
-aaso

15 min
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Rencontre 4 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible an/en (caméléon)
Personnages Djar

Mots qui seront entrainés

langage, pancarte, sensible, tentative

Mots lus

sandale, bandage, gencive, centrale

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint

Carte postale de Djar (annotée)

Bout du parchemin a remettre a la classe
Enveloppe avec étiquettes (pour le mot
modélisé)

Carte postale de Djar

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

3 enveloppes avec étiquettes (une pour

chacun des trois autres mots entrainés)

Résumé de la rencontre

[ Q2062SO0GAF RS OSGdS
22 LISNI GATO tf dza
le phénomeéne ciblé.

=3
LINBOA&ASYSyYy iz

Sai
t Sa

LIS N& 2

B Sy dzdz
RSONR VY
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Plan de la rencontre 4

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éléves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYS&a GNIY GFAtESYyd f Q2NIK23INF LIKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2 YYS f Q2 NI K 2 3 Nlcile)# But Rilker ¥
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y €t Sa fAd S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 7 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent o ils en sont dans leur aventure. A
fl FAY RS fF OFNIS> OKIFIjdzS LISNER2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NJ aGStibriné 1ds SedzblJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminueA NI RdzSf f SYSy (i fI@bniedS
maitriser les stratégies enseignées.

A) Engrand groupe,f QSELISNAYSy G+ (SdzNJ Y2 RS
confrontation des idées et comment justifier ses réponses en vue de
f QI O (obéhiiva dpi sudr. Pour ce faire, il rappelle aux éléves ce
qui a été fait lors de la premiére période. Les éléves doivent alors
expliquer pourquoi ils écrivent le mot de cette maniére plutot que
RQdzyS | dziNB® Lt R2YyYS R &pesvBekaS
02 dz2NB RQl @I yi

t 2dz2NJ SONANBE €S Y20 ¢ GSyidl end§

ta-ti-ve
[Sé 2y a | dz§tenpsonftydi[ény Ra Rl y a
WQlF aaSYofS tSa SOAljdzSGiSa «kixk

Ensuitez QSyfiafy Ra

[ S&4 az2ya IfateSta] BoftB]ytiab y R4

WQlF aaSYofS tSa SOAljdzsSGiSa «kixk
' LINBaz [BQSYyiSyRa

[Sé azya | dz§ti] @R[ etfil.Sy Ra Rl y &
WQlF aaSyofS tSa SOAljdzsSGiSa «kixk
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Enfine QSYy vy R &
[ Sa az2ya |l dzSvgaaifpeiicy Ra RI ya
WQénbla les étiquettes /v/ et /el.

B) En équipe de 4 :[ QSELISNAYSyYy Gl GSdzNI R2Yy
premiere enveloppe contenant des étiquettes permettant de
recomposer le premier mot : langage[ QS ELISNRA YSy i |
mot et demande aux éleves de le séparer en syllabes, puis en sons
OLK2ys§YSao SG fSdz2NJ RSYFYRS RQ
fournies. Ensuite, les éleves de la méme équipe doivent comparer les
différentes maniéres de recomposer le mot. Les éleves doivent
débattre des différentes possibilités et arriver a une seule maniére de
le recomposer en syllabes et de le séparer en sons. La méme activité
est réalisée pour les mots pancarteet sensible

C) ! LINF a F@2AN NBO2YLRAaS OKI I|jdzS
grand groupe. Les équipes partagent au groupe comment ils ont
recomposé le mot. Les équipes sont encouragées a justifier la
NBO2YLRAAGAZY STFSOGdzSSd [ QSH
différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QSE LISNAYSYy Gl G SON®R G/ RIFlydeS agtys
/I 2YYS 1 YAaarzy Said FO002YLX A

“

u
OF NIS Idz iNBa2NI t fQSyasSvyots

Pratique autonome 10 min
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Rencontre 5 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible f/ph (caméléon)
Personnages Juanita

Mots qui seront entrainés

carafe, balafre, catastrophe, sarcophage

Mots lus

confiture, sacrifice, autographe, asphalte

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint

Carte postale Juanita (annotée)

Bout de carte au trésor a remettre a la classe
Enveloppe avec étiquettes (pour le mot
modélisé)

Carte postale Juanita
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

3 enveloppes avec étiquettes (une pour
chacun des trois autres mots entrainés)

Résumé de la rencontre

< A Z 4 A

[ Q26 BRBORS OSGGS LISNRA2RS
O22LISNI GAFP tfdza LINBOAA

le phénomeéne ciblé.

7

M ¢

w»
w =<
ax U»

[N
- Z
w» b")
W
<

<, [N
"m [N

Sa
SYS
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Plan de la rencontre 5

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éléves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYSa GNIYGFAtESyd f Q2NIK23INF LIKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INI LIKS Rdz 7
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y €t Sa fAd S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants. 7 min
Chacun a leur tour, Igs personnages rapportent ou ils en sont qans IeuAr aventure. A
fl FAY RS tI OFNIST OKIFIjdzS LISNE2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NX qG&tibrind 1ds SedzbjJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminue A NI RdzSt f SYSy (i fI1@bnieRS
maitriser les stratégies enseignées.

A) Engrand groupe,f QSELISNAYSy G+ (SdaNJ Y2 RS
confrontation des idées et comment justifier ses réponses en vue de
fQFrOGADGAGS O22LISNI GAGDS |jdzA & dzA
LJ2 dzNJj dz2A Af & SONR@GSYyd €S Y20 §

Pourrecomposete mot «balafre», jele § LJr NB R QI 6 2:NKR

ba-la-fre

[ 84 a2ya | ddpbaa@dyei[dy Ra RIya
S K

WQl aaSyofS tSa SOAljdzSGGSaA 0 K
Ensuitee QS y flaf y R &

[ 64 a2ya | dla@afwESyRa Rl ya
WQF 3aSYofS feGal. SGALdzSGGSa kf«k
Oy FAymsfeRSY i S

[ 64 a2ya | dfrele@by[d&K¥Ra RI va
WQlF aaSyYof S /if/Fat/eSUAljdzSGGSa
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B) En équipe de 4 :[ QSELISNAYSyY (Il (1SdzNJ R2Yy
premiere enveloppe contenant des étiquettes permettant de
recomposer le premier mot: carafe [ QSELISNA YSy G | &
mot et demande aux éléves de le séparer en syllabes, puis en sons
OLK2Yys§YSauv SG fSdz2NJ RSYIFYRS RQ
fournies. Ensuite, les éleves de la méme équipe doivent comparer les
différentes maniéres de recomposer le mot. Les éleves doivent
débattre des différentes possibilités et arriver a une seule maniere de
le recomposer en syllabes et de le séparer en sons. La méme activité
est réalisée pour les mots catastropheet sarcophage

C) ApNE a F@2AN NBO2YLIR2AaS OKI ljdzS
grand groupe. Les équipes partagent au groupe comment ils ont
recomposé le mot. Les équipes sont encouragées a justifier la
NBO2YLRAAGAZY STFSOGdzSSd [ QSH
différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QSELISNAYSY Gl GSdzN» / KIIjdzS St 8
/I 2YYS I YAaarzy S F 002 YLX A

i
OFNILIS Fdz GNBa2NJ t QSyasSyotS

Pratique autonome 10 min
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Rencontre 6 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cible E et s (escargot)
Personnages Chen

Mots qui seront entrainés

‘ depuis, lilas, blessure, carnivore

Mots lus

héros, radis, vampire, arachide

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint

Carte postale Juanita (annotée)

Bout de carte au trésor a remettre a la classe
Enveloppe avec étiquettes (pour le mot
modélisé)

Carte postale Juanita

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

3 enveloppes avec étiquettes (une pour

chacun des trois autres mots entrainés)

Résumé de la rencontre

[ Q262S0GAFT RS
O22LISNY GAF D t
le phénomeéne ciblé.

t dza

< A 4 Z A

o0saus
LINBEOA&SY

N

LISNX 2 RS
é .

Sai
yis t

Q¢ ¢

w
- =<
(72N )

&\ [N
Qx =
&

>

(003 =

S
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Plan de la rencontre 6

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éleves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3AYSa GNIY GFAfESyd f Q2NIK2 Idthopdiple |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INF LIKS Rdz 7
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y  Sa f %0 S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 7 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure. A
fl FAY RS tI OFNIST OKIIjdzS LISNE2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NX qG&tibrind 1ds SedzbjJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminue A NI RdzSt f SYSy (i fI1@bnieRS
maitriser les stratégies enseignées.

A) Engrand groupe,f QSELISNAYSy G+ (GSdzNJ Y2 RS
confrontation des idées et comment justifier ses réponses en vue de
fQFrOGADGAGS O22LISNI GAGDS |jdzA & dzA
pourquoi ils écrivent le mot de cette maniérepldzii 6 G Ij dz8 R

Pour écrire le motdepuisn = 2SS £ S &S LI NKlepri |
[ 64 a2ya | dSdele@gdfeét®y Ra Rl y &

WOlF 8348Y6fS £8a SGAdSGd8a Rk
Ensuite2 Q Sy [plis) R &

[ $a a2ya | dzSpuig @& jfetdigiRa RI y &
WQlI 3aSYoftS te8/ais,SUAdzSGGSa «k Lk

B) En équipe de 4 :[ QSELISNAYSyYy Gl GSdzNJ R2Y
premiere enveloppe contenant des étiquettes permettant de
recomposer le premier mot : lilas.| QS ELISNA YSy (| S
et demande aux éléves de le séparer en syllabes, puis en sons
OLK2ys§YSao SG fSdz2NJ RSYFYRS RQ
fournies. Ensuite, les éleves de la méme équipe doivent comparer les

différentes maniéres de recomposer le mot. Les éleves doivent
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débattre des différentes possibilités et arriver a une seule maniére de
le recomposer en syllabes et de le séparer en sons. La méme activité
est réalisée pour blessureet carnivore

) ' LINBa F@2AN) NBO2YLIRasS OKI IjdzS
grand groupe. Les équipes partagent au groupe comment ils ont
recomposé le mot. Les équipes sont encouragées a justifier la
NEO2YLR&AGAZ2Y STFFSOGdzSSod [ QS
différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QSELISNA YSy BlIf & BENID QSOINRdZS Ry &
/I 2YYS I YAaarzy Said I O002YLIA
OFNIS Fdz GNBaA2NI £t fQSyasSyof S H

Pratique autonome 10 min
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Rencontre 7 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnages Milos

Mots qui seront entrainés

lait, laid, port, porc ‘

Mots lus

verre, ver, paire, pers ‘

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Juanita

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

3 enveloppes avec étiquettes (une pour

Présentation PowerPoint

Carte postale Juanita (annotée)

Bout de carte au trésor a remettre a la classe
Enveloppe avec étiquettes (pour le mot
modélisé)

chacun des trois autres mots entrainés)

Résumé de la rencontre

[ Q202S 00 ANRN 2RRES CB3a0U SRYJISYSG NS Sy dzdzdNB € Sja adaNF as
O22LISNI ATFTP t fdza LINBOAASYSYyi(lz fSa Sts@dS3 RSONRY
le phénomeéne ciblé.

N

(7))
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Plan de la rencontre 7

Z

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éléves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYSa GNIY GFAfESYyd f Q2NIK23INF LIKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INF LIKS Rdz 7
analyser les mots, se poser des questionsf 2 NR |j dzQ2y f S&a f A
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 7 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure. A
fl FAY RS fF OFNIS> OKIFIjdzS LISNER2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NJ aGStibriné 1ds SedzblJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminueA NI RdzSf f SYSy (i fI@bniedS
maitriser les stratégies enseignées.

A) 9Y AN} YR 3INRdzZLIST f QSELISNAYSyl
selon eux, correspond a la premiére définition donnée (LY 0O QS &
autre maniére de nommer wochon/ réponse : porc)

B) Ensuite,f QSELISNAYSY (il 6 SdzNJ Y2RSt A &S
ARSSA Si O2YYSyid 2dz2aGATFTASNI aSa
coopérative qui suivra. Les éléves doivent alors expliquer pourquoi ils
SONAGSYy Ul €S Y2i RS OSGGS YI yA
t 2dzNJ SONANB €S Y24 ¢ L3 NIporq >
[ Sa az2ya |l dzSpore]edtyfpl BptRa RI y a
WQLI & a S Yo éttSs /d/, ket /il A |j dz

N\ (N>

C) En équipe de 4 :[ QSELISNAYSy il 0Sdz2NJ R2 Y
premiere enveloppe contenant des étiquettes permettant de
recomposer le premier mot : lait. | QS ELISNA YSy i (S
et demande aux éléves de le séparer en syllabes, puis en sons
OLK2ys§YSao SaG fSdz2NJ RSYFYRS RQ
fournies. Ensuite, les éléves de la méme équipe doivent comparer les
différentes maniéres de recomposer le mot. Les éleves doivent
débattre des différentes possibilités et arriver a une seule maniéere de
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le recomposer en syllabes, puis en sons. La méme activité est réalisée
pour les mots port et laid.

D) ! LINB a F@2AN NBO2YLRAaS OKI I|jdzS
grand groupe. Les équipes partagent au groupe comment ils ont
recomposé le mot. Les équipes sont encouragées a justifier la
NBO2YLRAAGAZY STFSOGdzZSSd [ QSH
différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QSELISNAYSY (Il §SdzN®» / KI |j dzS Stews.
/I 2YYS I YAaarzy Sal] F 002 YLX A
OFNILS Fdz 6NBa2NJ t QSyasSyotS

Pratique autonome 10 min
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Rencontre 8 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible an/en et f/ph (caméléon)
Personnages Djar, Juanita

Mots qui seront entrainés

langage, pancarte, sensible, tentative
carafe, balafre, catastrophe, sarcophage

Mots lus

sandale, bandage, gencive, centrale
confiture, sacrifice, autographe, asphalte

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale de Djar et de Juanita (annotée)
Bout de carte au trésor a remettre a la classe

Carte postale de Djar et de Juanita
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Crayon a mine
Efface

Résumé de la rencontre

[ Q202SOGAT RS OS
LINEOAASYSyiGz fSa

phénomeéne ciblé.

StspSa

NI SS yLISORRZNSS fSRal  aRISNI YUSTITIA
RSONR Yy

Yy A Lidzt 8

§a Sy 4anA
NI £ Q2 NJi f
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Plan de la rencontre 8

Z

Etape

Actions

1

Lecture de la carte postale avec les enfants

Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure.
De petites missions sont données par chaque personnage. Elles prendront la forme
de petits jeux.

Petits jeux

En grand groupe (4 équipes)

Bonhomme pendu avec questions

Lors de ce petit jeu, les équipes doivent, chacun a leur tour, répondre a
dzy S ljdzSadA2y L12&asSS LI N £ QSELISNR
jdzSaidAz2ys Afa LISdzSyid LI2&aSNJ dzy$S
le mot a découvrir. Les éléves seront invités a formuler leurs questions de
YIYASNB Lt Y Sduid dddbaisiarses phonbol&iqugsii

«Y a-t-il la lettre « A » qui fait le son « A » dans le mot?».

Les questions auxquelles doivent répondre les enfants concerneront les 8
mots entrainés :

langage, pancarte, sensible, tentativarafe,balafre, catastrophe,
sarcophage

Des droits de réplique sontpermisY A f y Qe | LJ a
[ QF dzG NB SljdzA LIS LISdzi GSydSNJ RS

Lorsque la mission est accompliS = QSELISNAYSy il G S
LI NOKSYAY t fQSyaSvyotS RS f1 f

30 min

Pratique autonome

10 min
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Rencontre 9 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cible E et s (escargot)
Personnages Chen

Mots qui seront entrainés

‘ depuis, lilas, blessure, carnivore

Mots lus

‘ héros, radis, vampire, arachide

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout de carte au trésor a remettre a la classe

Carte postale Chen
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface
Résumé de la rencontre
[ Q2062SO0GAF RS OSGGS LISNRZ2RS Sal RS YSGGN
LINBOAAaASYSyildx tSa Sts@Sa RSONRByYyG YI yA Lz S

phénomeéne ciblé.

B Sy dzdz
SNJ f Q2 NI F
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Plan de la rencontre 9

Z

Etape Actions Temps
1 Lecture de la carte postale avec les enfants 10 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure.
De petites missions sont données par chaque personnage. Elles prendront la forme
de petits jeux.
2 Petits jeux 30 min
Carrés magiques
Lors de ce petit jeu, les équipes doivent, chacun a leur tour, répondre a
dzy S ljdzSaidAz2zy L}2asSS LI} NJ f QSELISNA
j dzSaGA2y> Afa 200ASYyySyid dzyS LI
fois toutes les pieces récupérées, chaque équipe tente de reformer son
propre carré. Les questions auxquelles doivent répondre les enfants
concerneront les 4 mots entrainés : depuis lilas, blessure, carnivore
(ex. combien y a-t-il de sons dans le mot lilas?)
[ 2NRIdzS 1 YAaarzy Said | 002YLX A
LI NOKSYAY t fQSyasSyotS RS t1I Of
3 Pratique autonome 10 min
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Rencontre 10 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnages Milos

Mots qui seront entrainés

lait, laid, port, porc

Mots lus

verre, vert, paire, pers

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale Milos (annotée)
Bout de carte au trésor a remettre a la classe

Carte postale Milos
CalepindQ S E LI 2 NI § S dzNJ
Crayon a mine

Efface
Résumé de la rencontre
[ Q2062SO0GAF RS OSGGS LISNRZ2RS Sal RS YSGGN
LINBOAAaASYSyildx tSa Sts@Sa RSONRByYyG YI yA Lz S

phénoméne ciblé.

B Sy dzdz
SNJ f Q2 NI F
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Plan de la rencontre 10

Z

Etape

Actions

1

Lecture de la carte postale avec les enfants

Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure.
De petites missions sont données par chaque personnage. Elles prendront la forme
de petits jeux.

Petits jeux

Vv_dzA

aS NBaaSvyofSsz aQlaaSyofsS

Lors de ce petit jeu, les équipes doivent, chacun a leur tour, répondre a
dzy' S jdzS&adA2y LI&SS LI N £ QSELISNAR
guestion, elle a le droit de retourner deux cartes qui sont présentées dans
dzy S FYAYIFGA2Y t26SNI2AYyGd [ Q202
identiques (qui présentent le méme mot : lait, laid, port, porc). Certaines
cartes pieges sont insérées; si deux cartes pieges sont retournées> f Q
perd un tour. Tous les mots des homophones vus seront présentés, mais

un retour sera effectué plus précisément sur les homophones entrainés
lorsque toutes les paires de mots auront été formées.

gtyelJt A

[ 2NEd2S €t YA
i RS tF Of

LI NOKSYAY ¢t

o Uy

~n E(

(=
0]
3
T
(D]

30 min

Pratique autonome

10 min

92




Rencontre 11 (50 minutes)

Phénomene Tous les phénomenes
Personnages Djar, Juanita, Chen, Milos
Matériel
Expérimentateur Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale finale (annotée)
Bout de carte au trésor a remettre a la classe

Carte postale finale
Carte de bingo
Jetons

Coffre au trésor (incluant cadeaux aux éleves)

Résumé de la rencontre

[ Q202SO0GAFT RS OSGGS LISNAR 2R Ségifsuas alr&urs ¥S {0
LISNA2RS& LINBOSRSy(iSa Sy aArddz A2y RQdzy
les mots entrainéset lus.

IB Sy dzdz
IN} YR 235¢

L] =2
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Plan de la rencontre 11

Z

Etape

Actions

1

Derniére carte postale menant au grand jeu

Pour devenir de vrais explorateurs, ils doivent réussir une derniere épreuve : jouer
au bingo.

Bingo

losRS OS aAN}YYyR 2Sdzx fSa Sts@gSa RAaL]
de jeu contient 4 colonnes et 4 rangées. Au total, 16 mots différents sont
représentés sur chacune des cartes, qui correspondent aux 16 mots entrainés. Les
Sts§@Sa yQ2yid LIl a fF YsYS RAALRAAGA
FIEAOG GNRJzOSN) £ Sa Yz2da £ fQFARS RS
groupe (lilas- ce mot contient 2 syllabes et le premier son est «I»). Il laisse

j dzSt ljdz§&a aS02yRSa& I dzE Sfs@Sa LI dzNJ
tableau. Les éléves doivent déposerunjetona dzNJ £ S Y2 (i O2 NNB
indiqué surleurcarte.[ S o0dzi Sald RQ200SYyANI dzy S

NERIjdzS I YAiaaizy Sada O
SNJ 62dzi RS LI NOKSYAY

35 min

Découverte du trésor dans la classe

8 min
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Entrainement a I'orthographe lexicale

en fonction des propriétés visuelles des mots écrits

Rencontre 1 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible an/en et f/ph (caméléon)
Personnages Djar

Juanita

Mots qui serviront au modelage dans la carte postale

éléphant, enfant (items de pratiqug |

Mot défi

Pantoufle (item de pratiqué \

Matériel

Expérimentateur Eléve

. . . Carte postale Djar
Présentation PowerPoint .
Carte postale Juanita

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Carte postale Djar (annotée)
Carte postale Juanita (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Dans sa carte postale, Djar invite les éleves a ouvrir un coffre-fort. Pour ce faire, les éléves
devront déterminer R Y& f Q2 NRNB (fuScérresgoindertdSaicombinaidodziu & NJ
cadenas a numéros) pour traiter un mot. Une fois le coffre-fort ouvert, nous trouverons la carte
postale de Juanita dans laquelle elle nous raconte le début de son aventure. Avec cette seconde
carte postale, une bande audio sera fournie. Sur celle-ci, le mot défi (pantouflg pourra étre
SYyiSyRdzd 5Fya tF OFNULS LRadlktSs wdzad yAdl
des stratégies présentées plus tot.

[ Q202SOGAT RS OSGGS LISNR2RS Stalditraiter@eSmos &t
(condition visuo-orthographique) et les appliquer en grand groupe sur un mot.

ur»

y2dza Ay«

1y SN £ $4&
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Plan de la rencontre 1

Z

Etape

Actions

1

Lecture des cartes postales avec les enfants

Saluer les éléves. Faire un retour sur ladictéeenrS @Sy I y i & dzNJ £ Q
prochaines périodes, soit de résoudre les énigmes aboutissant a la reconstitution
dQdzy LI M&Ex& S YinMfabuleux trésor!

Aviser les éleves que nous avons recu une nouvelle carte postale pour eux. Cette
premiere carte postale présente Djar et le début de son aventure.

Dans cette premiéere carte postale, nous trouverons les mots qui serviront au
modelage : éléphantet enfant

Présenter le Quoi?, le Pourquoi?et le Quand?:
[ QSELISNRAYSy il :SdzNJ RAG | dzE St §@Sa

«AVl Y RQInoxf@aév, B A NJ OSft dzA RoQsRaz@NAreNI f 9
O2YYS (2dza f Sa -aSite tefnplirNdtré SIdNBE R Q DERASEAAIN
stratégies. En effet, pour accomplir les défis, mais aussi pour lire et écrire
correctement les mots, il faut des stratégies pour apprendre comment
orthographier les mots, pour savoir comment écrire correctement les mots (QuOi?
etPourquoi?20 @ 9y STFSGI f Q2NIK23INIF LKS Rd
qguand on lit et quand on écrit les mots, il faut utiliser des stratégies, il faut se poser
des questions (Quand?. Pour le moment, les stratégies nous permettront de
réussir notre défi, soitcef dzA R Q2 dz#oNIwNJ £ S O2 FFNB

Questions a poser aux éleves :

3) Quand vous devez orthographier des mots;cesfjue vous vous posez de
guestions? Si oui, lesquelles?

{QAf yQ& | LI a RS NBLRyasSs LINBO

4) Lorsque vous devez orthographier des mots, que se-dlssans votre
téte?

+/-5
min

Modelage (Commenj
[ QSELISNA Y Sy { | piefdezianoksdaBslidRadSpostaISpour montrer
I dzE St 8§@Sa fSa al0NI G0S3IASaA |jdzQAt  dzi

éleves de retrouver les mots enfantet éléphant 1l S E LIt A lj dzS  IRsGhbtd 2

*Dans

| 6ensei gnement explicite, | e quoi?, |

présentés séparément. De maniére plus écologique, nous présentons ces deux questions dans une méme

phrase.

e pourquoi
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aS UNRdAz@SyYy G RI Yy &ndé ktvoir lgsimGtEpoulj ptizQolr fes R 2
SONANBZ [jdzQAf R2AG: LINBYRNBE fSa Y2ii

«Je dois voir les lettres ou les groupes de lettres, voir ou elles sont placées dans les
mots. Je dois avoir dans ma téte une image du mot écrit avec toutes les lettres
dans le bon ordre.»

Pour arriver a lire et a écrire un mot que je ne connais pas, je me pose les
questions suivantes :

1- Comment dois-je séparer le mot ?

2-Quelles sont les syllabes qui composent le mot?

3-Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?

4-Ya-t-ildessonslj dzZA LISdz@Sy i &aQSONANB RS RA
caméléons? [j dzSf f S&a az2yd € Sa& YIyAs§NBa *32
9ELX AljdzSNJ OS 1jdzQS&aid dzy OF YSt S2y o
5vdzStES Sad f1 YIyAsNBE RQS Gadanside mdt?S

Q¢

[ QSELISNAYSy G F GSdzNJ F LILX AljdzS Syadzaa$s
deux mots suivant : éléphantet enfant

Eléphant
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 02 NR Sy aeéff
Quelles sont les syllabes qui composent le mot éléphant? Réponse : E-lé-phant

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de éléphan® Réponse : [é]-[I]-

[€]-[f]-[an]

YatAf RS& &az2ya OFYSftS2ya Si j dzSt £ S
caméléon? Réponse :

[f]:fetph/[an]:aneten

Quand je devrai écrire les mots, je devrai me demander quelle est la maniere
ROSONANB S az2y | deéponéeS[flapBMablt:as € | LI

Enfant:
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 0 2 NR Sy odés@ f €
Quelles sont les syllabes qui composent le mot enfant? Réponse : En-fant

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de enfant? Réponse : [en]-[f]-
[an]

YatAf RSa azya OFyvysStszya SaG jdStts
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caméléon? Réponse :
[fl:fetph/[an] :aneten

Quand je devrai écrire les mots, je devrai me demander quelle est la maniere
ROSONANB S az2y | deéponéeSIf] &f S[3MP: énStaf | LI

Pour le savaoir, je dois arriver a voir le mot dans ma téte.

Pratique guidée :

Maintenant que les stratégies ont été enseignées, IQx¥{érimentateur propose aux
Sts§@Sazx Sy 3ANIYR 3INRAzZLISTI RQ2 dz@NR NJ f
stratégies vues. Une fois le coffre ouvert, une nouvelle carte postale est trouvée.
La carte postale de Juanita est lue avec les éleves.

tF N fEF AdAGSET f QSELISNAYSY G GSdzNI Ay ¢
Ol £t SLIAY R@&&t hii serd\ehtéhdi dzNobr le fait méme, rappelle aux
éleves que podzNJ LI NDSYANI £ SONANB dzy Y24 (
étapes vues précédemment. Une période de travail coopératif (grand groupe)
de@suitd [ QSELISNRAYSY Gl GSdzNJ ljdzSadAa2yy S
orthographié le mot et comment ils ont procédé pour le faire. Il note au tableau les
différentes propositions orthographiques suggérées par les enfants.
[ QSELISNAYSYy Gl iS8SdzNJ RSYlI yRS Syadzai S |
O2NNBOGSYSyiod | yS F2Aa {ridebtatdursécht e
Y20 &dzNJ £ S Ot GASNI 602YYS aQAat Syl
ONRB dz@SS> dzy S |y ledsuitiTdulef éleve dbiceMEcirdlla/ O
02yyS @OSNRBRAZ2Y Rdz Y20 RIya f SdzNdilet f ¢
production précédente était erronée.
AZ2Y
f I

I 2YYS YA

t aa
f QSyasSyot S tr

aa

n O«

02 Y L¥tlupdSchemih £ ¢
(0}

¢ Qx
Uy ¢
O« »

20 min
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Rencontre 2 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cible E et s (escargot)
Personnage Chen

Mots qui serviront au modelage dans la carte postale

pluie, souris (items de pratiqug |

Mot défi

Concours (item de pratiqué |

Matériel

Expérimentateur Eleve

Carte postale Chen

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Chen inviteralesélevesaRS o f 2 lj dzSNJ f QS y. BohidseSaireRI€3 dRyieS devddntd S

Ny S

RSUSNNAYSNI RIya f Q2NRNB eht$iQ 2 SdarNIBdSedles pierrds | A NS 0 |j dzA
jdzA ot 21 dzSy i f QSy (i NBS)psubtraifedunndt. SNy S aSNBy i Syt S¢

- A 4 LA

[ Q202SO0GAFT RS OSGGS LISNA2RS Said RQSyaSA3aySNI tSa

(condition visuo-orthographique) et les appliquer en grand groupe sur un mot.
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Plan de la rencontre 2

Z

Etape

Actions

1

Lecture de la carte postale avec les enfants

La carte postale présente Chen et le début de son aventure. Le personnage raconte
le début de son aventure, dans laquelle nous trouverons les mots qui serviront au
modelage. La carte postale se terminera par un défi que devront accomplir les
enfantsY NBLISGSNI £S Y2RSEF3aAS FIFAG LI NJ
j dzZQAf & R2AGBSY(d FIFANB |jdzl viBambtf & (O NI ¢

Dans cette carte postale, nous trouverons les mots qui serviront au modelage :
pluieet souris

Présenter le Quoj, le Pourquoiet le Quand:

[ QSELISNAYSyYy Gl (S diNAzol BHIBE f BQ I @2BE2 SIS A
remplirleurda F O RQSELJX 2N} 6SdzNJ RS &G NF GS3IA
aussi pour lire et écrire correctement les mots, il faut apprendre leur orthographe
(Quoi?et Pourquoi® @ t 2dzNJ £ S Y2YSyds | LILINBY
permettra de réussir notre défi, soit celui de pousser les pierres pour entrer dans la
grotte.

/ SLISYRIFY(GZ f Q2NIK23ANI LIKS Rdzushdbh lifeel }
guand on écrit les mots, il faut les analyser, il faut se poser des questions

(Quand?.

Estcequed2 dzd @2dza a2dz@8Sy ST RSa [[dzSadaz
écrire un mot?

+/-5
min

Modelage (Commenj:

[ QSELISNAYSY G SdzNJ LINP L2 &S RS LINBYRI
I dzE St 8§@3Sa tS& aiNI (S Jekdssimotl l@atide adzi
éleves de repérer les mots pluieet souris 1S E LI A |j dzS Bs@btds@ NR
GNRdz@Sy (i RlIya al (siS> ljdzQAf R2AG ¢
j dzZQAf R2A0 LINBYRNB fSa Y2ia Sy LK2I

«Je dois voir les lettres ou les groupes de lettres, voir ol elles sont placées dans les
mots. Je dois avoir dans ma téte une image du mot écrit avec toutes les lettres
dans le bon ordre.»

15 min

®Dans

I 6 e n xpdiditey legeon? derpaurquei?, le quand? et le comment? sont généralement

présentés séparément. De maniere plus écologique, nous présentons ces deux questions dans une méme

phrase.
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1-Comment dois-je séparer le mot ?

2-Quelles sont les syllabes?

3-Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?

4-Y a-t-ildes lettresmuS (i 1 S & |j dzdscargof) e Yoht pas de Bruit?
5-Quelle est la lettre muette qui me semble la plus juste dans ce mot?

LOSELISNRYSyY G GSdzNJ | LILI AljdzS Sy & dzhei S
deux mots suivant : pluieet souris

Pluie:

Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QlF 0 2NR Sy aeéff
Quelles sont les syllabes qui composent le mot pluie? Réponse : plui

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de pluie? Réponse : [p]-[I]-[ui]-

Y a-t-A RS& tSGGONBA YdzSG G S a3 nefoStaas de Briitd
Réponse:Oui,ilyaleelesX O RQIl dziNBa NBLR2yaSa LR
lettres muettes les plus fréquentes, soit celles ciblées dans cette séquence)

Quand je devrai écrire les mots, je devrai me demander quelle est la lettre muette
qui me semble la plus juste?
Réponse : e

Souris
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QF 6 2NR Sy &aeéftft
Quelles sont les syllabes qui composent le mot souris?Réponse : [sou]-[ri]

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de souri® Réponse : [s]-[ou]-[r]-

[i]

Y a-t-A RSa fSGOGNBA YdzSi G SazneRStaas de Briitd
Réponse : Oui,ilyaleelesX O RQI dziNBEa&d NBLRyaSa LR
lettres muettes les plus fréquentes, soit celles ciblées dans cette séquence)

Quand je devrai écrire les mots, je devrai me demander quelle est la lettre muette
qui me semble la plus juste?
Réponse : S

Pratique guidée :

[ QoBrimentateur LINB L2 &S | dzE St 8§ O
RQdzyS OF SNy Sod Lfta R2 S

15 min




LINEY2YyOS® | yS FT2Aa f QSy i NGEndiRiSnsld |
OftraasS oY2( RSTAOSD® [ QSELISNAYSyY Gl iS¢
RIya £ SdzNJ Ol f ISrhdkefitenBu@tSpharldifa mEmd) SppaNd aux
St 8§@Sa 1jdzST LI2dzNJ LI NBSY AN £ SONEBNS
étapes vues précédemment. Une période de travail coopératif (grand groupe)
aQSyadado | QQELJSNJ\YSYG I G0 SdzNJ lj dzS & G A 4
orthographié le mot et comment ils ont procédé pour le faire. Il note au tableau les
propositiond 2 NI K2 INJ LKA ljdzSa adzaA3ISNBSa LI
demande ensuite aux éleves le mot qui, selon eux, semble écrit correctement. Une
F2Aa 1jdzS €S Y20 Sald asStSOGA2yySIT f ¢
002YYS aQAf SrnggieNdbdniie ortryErapbeef Bodvee, une
FYAYFGA2Y éendig BodbleéRvsidoivénticrire la bonne version du
Y2 RIEya fSdzNJ OFt SLIAY RQSELIX 2 NI G Sdz
erronée.

A2V rirk éaxeurlr & R MoudtulpScEemih X §
f I

OfaasSo
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Rencontre 3 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnage Milos

Mots qui serviront au modelage dans la carte postale

Rencontre 4 ‘ sans/sang/cent; foi/fois/foie (itemsde pratique \

Mot défi

mot du défi : mére/mer/maire (itemsde pratique ‘

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Milos

CalSLIAY RQSELJX 2 NJ S dzNJ
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Milos (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Milos invitera les éléves a réparer un GPS défectueux. Pour ce faire, les éleves devront
RSGSNN¥AYSNI RIya f Q2NRNB eft$92 SRNBISR I #sFdrst NBzS b |j 028 2
doivent étre reconnectés) pour traiter un mot.

[ Q202SOGAT RS OSGGS LISNRA2RS Said RQSyaSA3IySNIfSa
(condition visuo-orthographique) et les appliquer en grand groupe sur un mot.
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Plan de la rencontre 3

Z

Etape Actions Temps
1 Faire la lecture de la carte postale avec les enfants. 15 min

La carte postale présente Milos. Le personnage raconte le début de son aventure,
dans laquelle nous trouverons les mots qui serviront au modelage. La carte postale
se terminera par un défi que devront accomplir les enfants : répéter le modelage
FIEAG LI N fQSyasSAaaylryiz az2iaild RQSyz2y
travaillent un mot) et le faire sur un mot.

Dans cette carte postale, nous trouverons les mots qui serviront au modelage :
foig/foie/foi et sand cent' sans

2 Présenter le Quoj, le Pourquoiet le Quand: +/-5
A~ ~ . PN A . « min
[ QSELISNRAYSY Ul 0SdzNJ NJ LILJISE €S | dzE St S ¢
NBYLI ANJ £ SdzNJ &1 O RQSE LI} 2 NI nibS BaNafidrriais §
aussi pour lire et écrire correctement les mots, il faut apprendre leur orthographe

(Quoi? et Pourquoi®® ® t 2dzNJ £ S Y2YSyds | LILINBY

permettra de réussir notre défi, soit celui de réparer le GPS.

| SLISYRI AN LMBENIRKz FNI yeel Ad Said RAT
qguand on écrit les mots, il faut les analyser, il faut se poser des questions

(Quand?.

EstOS |jdzS @2dza @2dza az2dzSyS1T RS& | dzS
écrire un mot?

3 Modelage (Commenj: 15 min

[ QSELISNAYSY G SdzNJ LINPLI2 &S RS LINBYRI
Y2YGNBN) | dzE St sS4 tS&a adNrisaasa |
demande aux éléves de repérer les mots fois/foi/foie et sang/sans/cent. Il explique
RQlI 02KNBalj#gdia asS GNRdz@Syld RlIya at
LJ2 dzNJ L2 dz@2 ANJ £ S& SONRANBSZ :ljdzQAf R2A
«Je dois voir les lettres ou les groupes de lettres, voir ol elles sont placées dans les

mots. Je dois avoir dans ma téte une image du mot écrit avec toutes les lettres
dans le bon ordre.»

1-Comment dois-je séparer le mot?

"Dans | 6enseignement expl i ci teeommehtldsontgéndvaler®ent | e pour quoi
présentés séparément. De maniere plus écologique, nous présentons ces deux questions dans une méme
phrase. Ces deux questions sont tout de méme abordées.
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2-Quelles sont les syllabes?

3-Quels sont les sons qui composent chaque syllabe?

4-Est-ce que le mot prononcé peut avoir différentes significations? Si on porte
FGGSYGAz2y | dzE NI @ dz2NB & R S,%n peud mariebis des
RAAGAYAdzSNI £ S& dzyd RS& | dzi NBaquisé QS
prononcent de la méme manieére. Pour arriver a les distinguer, on doit porter
FGGSyidAaz2y £ fF YIFIYASNBE R2yG Afa aQf
5vdzSt S Said fI YFYyASNBE RQSONANB S
sens?

LOSELISNRAYSY G GSdzNJ | LILJI AljdzS Sy adzAads
deux séries de mots suivant : foig/ foie/foi et sangd cent' sans

foig/ foie/foi
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QI 02 NR Sy aeéf

Quelles sont les syllabes qui composent les mots fois/foie/foi? Réponse : foi

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de foig/ foie/foi? Réponse : [f]-

[oi]

Est-ce que le mot prononcé peut avoir différentes significations?
Réponse : Ouifoisé A £ S | A Rbie(dayo@and)Eaoi(avoirdaoi, croire en
guelque chose)

foi

sangcent' sans
Comment dois-je séparer le mot? RéponseY 5 QF 6 2NR Sy &aeéftf

Quelles sont les syllabes qui composent les mots sang cent san® Réponse : san

Quels sont les sons qui composent chaque syllabe de sand cent sans? Réponse :

[s]-[an]

Est-ce que le mot prononcé peut avoir différentes significations?
Réponse : Oui sang (le sang qui circule dans nos veines), cent (le nombre 100),
(tu ne peux pas passer plusieurs minutes sans respirer)

Pratique guidée :

[ SpBrimentateur propose aux éléves de réparer le GPS. Pour ce faire, ils doivent
NEY2YYSNI £t S&a &GN iS3IansSa ddzSa Sia (S
NBLI NBX dzy Y24 Said SyadSyRdz RFya €I
éleves a écrire individuellement dans leur calepin dQ SE LJX 2ehbt anfeoladldt,

15 min
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par le fait méme, rappelle aux éleves que, pour parvenir a écrire un mot
O2NNBOGSYSyilGz Af AYLRNIS RQF LI Al dz
RS GNIY@GFAf O22LISNY AT 63INF YR dAreBsdzL
éléves sur la maniere dont ils ont orthographié le mot et comment ils ont procédé
pour le faire. Il note au tableau les propositions orthographiques suggérées par les
SyFlyiad [ QSELISNAYSyYy Gl G§SdzNJ RSYI yRS
sembf S SONRG O2NNBOGSYSyilo ! yS FT2Aa

{ SONRUG n €S Y24 adaNJ £S OflF @ASNI 601
2N K23INF LIKS Sad (NPB dz@S Snxuit.doyisdes dheyeh Y I
doivent écrirelabonne @3S NE A 2Y Rdz Y2d RIya f SdzNJ
la page si leur production est erronée.

2YLIE ASZT £ Q¢

A2y $ai
£ 1 £ 1

O

0]

O« »

aa
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Rencontre 4 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible an/en (caméléon)
Personnages Djar

Mots qui seront entrainés

langage, pancarte, sensible, tentative

Mots lus

sandale, bandage, gencive, centrale

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale de Djar (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Crayon a mine
Efface

Carte postale de Djar
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Résumé de la rencontre

[ Q262SOGAF RS S
coopératif. Plus précisément, §
le phénomeéne ciblé.

O

l.j
sa s

l.j
f

w )

B Sy dzdz
f Q2 NI K2 :
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Plan de la rencontre 4

Z

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éléves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYS&a GNIY GFAtESYyd f Q2NIK23INF LIKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INF LIKS Rdz 7
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y €t Sa fAd S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 7 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent o ils en sont dans leur aventure. A
lafindelacarte,chaquepSNRA2Y Yyl 3S | 06Saz2zAy RQI AK

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NJ aGStibring 1ds SedzblJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminueA NI RdzSf f SYSy (i fI@bniedS
maitriser les stratégies enseignées.

[ QSELISNAYSyYy Gl 6S8SdzNJ SELX AljdzS 02YYSyi
Y20 £ SONANB t fF F2Aa SOz 1jdzQSy SI
corrSOGSYSYyGd t 2dzNJ £ SdzNJ LISNY¥SGGUNB RS
exemple avec les éleves :

D) Engrand groupe,f QSELISNAYSyY (I 6 SdzNJ Y2 RS
RS4 ARSSa Si O2YYSyd 2dzAaGAFASN
coopérative qui suivra. Pour ce faire, il rappelle aux éléves ce qui a été
fait lors de la premiére période. Les éleves doivent alors expliquer
L2 dzNJj dz2A Af & SONRGSY(d €S Y24 R
donne des exemples en se basant sur les étapes vues au c2 dzNBE R ¢

t 2dz2NJ SONANBE €S Y20 ¢ GSydl iengd§
ta-ti-ve

[ Sa azya | dzStenpsonftyei[&ny Ra RI ya
WQSONRA kik®

Quantalenz O0QS&ld dzy a2y Ol YSE S2y ®
de plusieurs fagons.

WS OK2A&aAa eRSE t@SNININSA G ZASAR K
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F)

Ensuitee QS y fiaf y R a

[ Sa az2ya | dzSta]eouf]¢tiafy Ra RI ya
Lt yQe | LIka RS azy OlIYStS2yod
' LINB &> [BlQSYy(iSyRa

[ Sa az2ya | dStil@fetilSyRa RI Yy

Lt yQe | LIka RS az2y OlIYStS2yod
Enfine QSYy vy R &

[ Sa az2ya | dz§vegacntfipeiidy Ra RI ya
Lt yQe | LIk a RS az2y OlIYStS2yod

Enéquipede4:[ QSELISNRA YSY il (S dahNa IRF@sylat
mots qui devront étre écrits par les éléves: langage pancarte
sensible Une fois le mot dicté, les éléves doivent tenter de les écrire
(individuellement). Ensuite, les éléves de la méme équipe doivent
comparer les différentes maniered R Q2 NI K2 3 NJ LIK A §
doivent débattre des différentes possibilités et arriver a une seule
YI'YASNBE RS f QSONANBZ I YIyAsH

Aprés chaque période de travail coopératif (chaque mot dicté écrit et
discuté en équipe), f QSELISNA YSyYy il (G SdzNJ NB ¢
Slj dzA LIS & SLIStt Sy tS Yz2i St
SyO2dzN» 3SSa t 2dzadAFASNI £ AN
tableau les différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f OSNAIY Sy G+ 0SdzN®» / KIFljdzS St 89S
f QOSELISNAYSyYy (il iSdz2NJ RSYF YRS ¢
YASdzE t QSYNBIAAGNBNI RIya &l
f OSELISNAYSY{l 18SdzNJ NBYSiG ¢S 062
classe.

Pratique autonome

10 min

109




Rencontre 5 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible f/ph (caméléon)
Personnages Juanita

Mots qui seront entrainés

carafe, balafre, catastrophe, sarcophage

Mots lus

confiture, sacrifice, autographe, asphalte

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale de Juanita (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Carte postale de Juanita

Crayon a mine
Efface

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Résumé de la rencontre

[ Q206 2SO0 AN 2R8S  CRSaili
O22LISNY GATFTP t f dza
le phénomeéne ciblé.

G SRYJISYSGGNB Sy
LINBOAASYSyias f
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Plan de la rencontre 5

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éléves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYSa GNIYGFAtESyd f Q2NIK23INF LIKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INI LIKS Rdz 7
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y €t Sa fAd S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants. 7 min
Chacun a leur tour, Igs personnages rapportent ou ils en sont qans IeuAr aventure. A
fl FAY RS tI OFNIST OKIFIjdzS LISNE2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIStNG aG&tibrine les éléves, leur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminue A NI RdzSt f SYSy (i fI1@bnieRS

maitriser les stratégies enseignées.

[ QSELISNAYSyYy Gl GSdzNJ SELX Alj dzS QWY S Rk
Y20 £ SONANB t fF F2Aa SOz 1jdzQSy SI
O2ZNNBOUSYSYylid t 2dzNJ £ SdzNJ LISNX S 4GNS |
exemple avec les éleves :

A) Engrand groupe,f QSELISNAYSY (il (SdaNJ Y2 RS
confrontation des idées et comment justifier ses réponses en vue de
fQFrOGADGAGS O22LISNI GAGBS |jdzA & dzA
L2 dzNJj dz2A Af & SONRGSYyd €S Y20 §

Pour écrire le mot Balafre», je le sépfllS R QI 0 2 NRvalg-y
fre

[ 64 a2ya | dSbaadtiyei[dy Ra Rl y &
WS ft QSONR A KOKLIK®
Ensuite2 QS y [laf Y R &

[ 64 a2ya | daoafu@ElyRa REya
IYFAYS [BRSY(SYRA

Mz 0Q8adi dzy a2y OFYSt $DEONWEBA
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facons.
WS OK2Aaia RS fQSONANB I SO k¥
Ensuite2 Q S y [i] 6tyeR &

Lt yQeé | LI a RS azy OFYStS2yo

B) Enéquipeded:[ QSELISNAYSyY (il (SdzNJ R2,¥ey §
mots qui devront étre écrits par les éléves : carafe catastrophe
sarcophageUne fois le mot dicté, les éléves doivent tenter de les
écrire (individuellement). Ensuite, les éleves de la méme équipe
R2AOSY( O2YLI NBNJ f Sa RphiErfesdtRef (
éleves doivent débattre des différentes possibilités et arriver a une
aSdzt S YIYyASNB RS f QSONANBx f

C) Apres chaque période de travail coopératif (chaque mot dicté écrit et
RA&0Odzi S Sy SdhdrautdSienken fraadgiougs INR Y
SlidzA LJISa SLIStfSyid €S Y24 4GSt g
SyO2dzNy 3sSa t 2dzAaGATFASNI €1 3N
tableau les différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QS E LIS NIENWS v/ (K- F[jSdzS St 8§ 3S f QSONR
f QOSELISNAYSY il 8dz2NJ RSYF YRS & f ¢
mSdzE f QSy NB I A &b NIB Ndirlddnsyina tétddne G s {
image du mot avec toutes les lettres dans le bon ordre». Comme la
missionestl OO02 YL ASZ f QSELISNAYSY Gl @
t tQSyaSyoftS RS tF OflFaaSo

Pratique autonome

10 min
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Rencontre 6 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cible E et s (escargot)
Personnages Chen

Mots qui seront entrainés

‘ depuis, lilas, blessure, carnivore

Mots lus

‘ héros, radis, vampire, arachide

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale de Chen (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Carte postale de Chen

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Crayon a mine
Efface

Résumé de la rencontre

[ Q2062SOGA T
O22LISNI AT O
le phénomeéne ciblé.

RS OSGds
t t dza

2
LINBEOA&SY

LIS N&

(p[ =N
Qx =
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Plan de la rencontre 6

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éleves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYSa GNIY GFAtESyd f Q2NIK23INF LKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INI LIKS Rdz 7
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y tSa €t Ad S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 7 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ol ils en sont dans leur aventure. A
fl FAY RS tI OFNIST OKIFIjdzS LISNE2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NX qG&tibrind 1ds SedzbjJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminue A NI RdzSt f SYSy (i fI1@bnieRS
maitriser les stratégies enseignées.

[ QSELISNNY SElX G §dzS O02YYSyid &S RSNEdZ
Y20 £ SONANB t fF F2Aa SOz 1jdzQSy SI
O2ZNNBOUGSYSYylid t 2dzNJ £ SdzNJ LISNXN S G Ngsin |
exemple avec les éleves :

A) Engrand groupe,f QSELISNAYSY (il G SdzNJ Y2 RS
confrontation des idées et comment justifier ses réponses en vue de
fQFrOGADGAGS O22LISNI GAGBS |jdzA & dzA
L2 dzNJj dz2A Af & SONR@GSYd S VYadtie. F

t 2dz2NJ SONANB S Y20 U

[ S&4 az2ya | dzSdejaexSdfétfely R4 RI y a
WS f QSONRE& KRKSK®

Ensuite2 Q S y [plis) R &

[ Sa az2ya | dzfpuig odtypetfu.Ra RI y a
Ceperjdan'g,jemedemanlv?é dQAf  Bmudttes RuS@mnie S G (
fQSéOI-VN\EI2[']Z, )/sA'-F23/(;| L& RS o NJ
WQF A RS2t @dz OS Y2uX |f2NR 2QS

WS OK2AAaha ﬁ/QLfQSONJ\M\E D NI O iz
ma téte.

114




B) En équipe 4 : [ QS E LdGtddk doBne oralement, un a la fois, les
mots qui devront étre écrits par les éleves : lilas, blessure, carnivore.
Une fois le mot dicté, les éléves doivent tenter de les écrire
(individuellement). Ensuite, les éléves de la méme équipe doivent
compareriS4 RAFFSNBy(iSa YIyAs§NBa R
doivent débattre des différentes possibilités et arriver a une seule
YIEYAS8NB RS f QSONANBZT fF YI YyASN

C) Aprés chaque période de travail coopératif (chaque mot dicté écrit et
RA&0dziS Sy SldA LSO t QSELISNAY
SldzAa LISa SLISttSyd €S yz2aG GS¢t
SyO2dzN» 3SSa t 2dzadAFASNI £ AN
tableau les différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QOSELISNAYSY Gl GSdz2N» /7 K 1jdz§ St
f QOSELISNAYSY{l i8Sdz2NJ RSYF YRS £ f ¢
YASdzE t QSYNBIAAGNBNI RIya &l
f OSELISNAYSY il 1Sdz2NJ NBYSiQStyd Sva
classe.

Pratique autonome 10 min
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Rencontre 7 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnages Milos

Mots qui seront entrainés

lait, laid, port, porc

Mots lus

verre, ver, paire, pers

Matériel

Expérimentateur

Eleve

, . . Carte postale Milos
Présentation PowerPoint

Carte postale Milos (annotée) c .
rayon a mine

Bout de parchemin a remettre a la classe
Efface

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Résumé de la rencontre

[ Q2062SOGAT RS YOSWWNGS LISYNAZRBENIS &GS &R SA G NI G S
O22LISNI GATFTP t fdza LINBOAASYSyilz fSa

le phénomeéne ciblé.

St §0S3
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Plan de la rencontre 7

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 3 min
La mission des éleves est de trouver un trésor en résolvant des énigmes. Ces
SYA3aAYS&a GNIY GFAtESYyd f Q2NIK23INF LIKS |
des mots pour accomplir ces défis, mais aussi pour lire et écrire correctement
(Quoi?et Pourquoj® / 2YYS f Q2NI K23INF LIKS Rdz 7
des stratégies, se poser des questionsf 2 NE lj dzQ2y €t Sa fAd S
(Quand?.

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 7 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure. A
fl FAY RS tI OFNIST OKIIjdzS LISNE2YYI

3 Retour sur la pratique guidée, négociation orthographique et travail 30 min

coopératif

[ QS E LIS NX qG&tibrind 1ds SedzbjJeur donne des indices, fait des rappels
du modelage effectué et diminue A NI RdzSt f SYSy (i fI1@bnieRS
maitriser les stratégies enseignées.

A) 9y 3INF YR 3INRdAzZLIS:T ¢ QSELJ$NJ\ YSyil
selon eux correspond a la premiére définition donnée (1Y OQS & {
autre maniére de nommer wochon/ réponse : porg

B) Ensuite,f QSELISNAYSY (Il 6 SdzNJ Y2RSt A &S
ARSSa&a Si O2YYSydG 2dzAGATFASNI aS:
coopérative qui suivra. Les éléves doivent alors expliquer pourquoi ils

= A 4L LA

SONR @Syl S8 Y2d RS OSGGS YIyA

(n>

NN

t 2dzNJ SONANSE €S Y234 T LI NIporg =
[ Sa azya | dzSporpsarfs [ ¢tRE RI ya
WS f QSONR & K LXK 2K NX

Je me dmande si le mot prononcé peut avoir différentes significatio
dzyy LJSdz O2YYS fS& NI&daNKSa RQdzy
distinguer les uns des autres. lls semblent pareils, mais sont pourtg
différents/ QS&ad f I YsYS OK 3d SpraighdeNtidd
la méme maniéere. Pour arriver a les distinguer, on doit porter attent
b £ YIYASNB R2yG Afad aQSONRGDS
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Je sais que por peut signifier plusieurs choses :

porc(cochon), port (pour les bateaux), pore(petits trous dans la peau)
Dans la phase, on me parle ducochdavS &t A& R2y O |
Iplolricl.

C) Enéquipeded:[ QSELISNAYSyY Gl 4§8dzNJ R2y y S
intégrés dans des phrases, les mots qui devront étre écrits par les
éleves : lait, port, laid. Une fois le mot dicté, les éléves doivent tenter
de les écrire (individuellement). Ensuite, les éleves de la méme équipe
R2AGSY(l O2YLI NBNJ ftSa RAFFSNBYI
éléves doivent débattre des différentes possibilités et arriver a une
seulemanierS RS f QSONANBZ fF  YI yASN]

D) Apres chaque période de travail coopératif (chague mot dicté écrit et
RA&0dziS Sy SIdALISOT f QSELISNAR Y
SlidzA LJISa SLIStfSyid €S Y24 4GSt g
SyO2dzN» 3SS&a t 2dzaGAFASNI £ 3N
tableau les différentes réponses. La bonne réponse est annoncée par
f QSELISNAYSY (I G§SdzN®» / KIljdz§ St §¢
f QSELISNAYSyY (il 18dzNJ RSY | y RS othpodr ¢
YASdzE f QSYNBIAAGNBNI RIIya al g
f QSELISNAYSyYy (il 1Sdz2NJ NBYSiG tS8 02
classe.

Pratique autonome 10 min

118




Rencontre 8 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cible an/en et f/ph (caméléon)
Personnages Djar, Juanita

Mots qui seront entrainés

langage, pancarte, sensible, tentative
carafe, balafre, catastrophe, sarcophage

Mots lus

sandale, bandage, gencive, centrale
confiture, sacrifice, autographe, asphalte

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale de Djar et de Juanita (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Carte postale de Djar et de Juanita
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S¢d
Crayon a mine

Enveloppe avec étiquettes (pour le mot Efface

modélisé)

Résumé de la rencontre

[Q202S0GAT RS OSGGS LISNR2RS Sad RS YSOGNB Sy dudz
LINBOAAaASYSyildzx tSa Sts@dSa RSONByYyUG YI yALdzZ $NI £ Q2 NI ¢
phénomeéne ciblé.
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Plan de la rencontre 8

Z

Etape

Actions

1

Lecture de la carte postale avec les enfants

Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure.
De petites missions sont données par chaque personnage. Elles prendront la forme

de petits jeux.

Petits jeux
En grand groupe (4 équipes)

Bonhomme pendu avec questions

Lors de ce petit jeu, les équipes doivent, chacun a leur tour, répondre a
dzy S jdzS&adA2y L12&asSS LI N £ QSE LISNR
question, ils peuvent poserunelj dzZSa G A2y t £ QSE LIS NI
le mot a découvrir. Il sera invité a formuler ses questions de maniére a
YSGGNB RS f QF @I y (i -oréh&geaphiquasy Yailt-ikla & |
lettre « A » en 3° position dans le mot ? (autrement dit, la troisiéme lettre

est-elle un A?)

Les questions auxquelles doivent répondre les enfants concerneront les 8

mots entrainés :

langage, pancarte, sensible, tentativarafe balafre, catastrophe,

sarcophage

Des droits de réplique sont permis : il y a un «A», mais pas a la 3° position.
[ QF dzG NB SljdzA LIS LISdzi GSyaGdSNJ RS R

[ 2NBIjdzS €1 YA

aa
LI NODKSYAY t fQ

A A2
Sy &

30 min

y Sa
SYof

Pratique autonome

10 min
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Rencontre 9 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cible E et s (escargot)
Personnages Chen

Mots qui seront entrainés

‘ depuis, lilas, blessure, carnivore

Mots lus

‘ héros, radis, vampire, arachide

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Carte postale Chen

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Crayon a mine
Efface

Résumé de la rencontre

[ Q2 0 2 SeBdASINARSR S Sa

phénomeéne ciblé.

RS YSGGNB Sy dzdzoNB
précisément, les élevesdevroy i Y I Y A Lddzf SNJ £ Q2 NJi K2 INJ LK S

t
B
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Plan de la rencontre 9

Etape Actions Temps
1 Lecture de la carte postale avec les enfants 10 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure.
De petites missions sont données par chaque personnage. Elles prendront la forme
de petits jeux.
2 Petits jeux 30 min
Carrés magiques
Lors de ce petit jeu, les équipes doivent, chacun a leur tour, répondre a
dzy'S ljdzSauA2y LJ32as$SS NIHIjNIzGAXSE LBENIES
[dzSauA2y2z Ata Z20U0ASYYSYyUu dzyS LI
fois toutes les pieces récupérées, chaque équipe tente de reformer son
propre carré. Les questions auxquelles doivent répondre les enfants
concerneront les 4 mots entrainés : depuis lilas, blessure, carnivore
(ex. en visuo.- quelle est la derniére lettre du mot lilas?)
[ 2NRIdzS 1 YAaarzy Said | 002YLX A
LI NOKSYAY t fQSyasyoftsS RS I Of
3 Pratique autonome 10 min
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Rencontre 10 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnages Milos

Mots qui seront entrainés

lait, laid, port, porc

Mots lus

verre, vert, paire, pers

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale Milos (annotée)
Bout de carte au trésor a remettre a la classe

Carte postale Milos
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface
Résumé de la rencontre
[ Q2062SO0GAF RS OSGGS LISNRZ2RS Sal RSits)esPlish
LINBOAAaASYSyildx tSa Sts@Sa RSONRByYyG YI yA Lz S

phénomeéne ciblé.

B Sy dzdz
SNJ f Q2 NI F
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Plan de la rencontre 10

Z

Etape Actions Temps
1 Lecture de la carte postale avec les enfants 10 min
Chacun a leur tour, les personnages rapportent ou ils en sont dans leur aventure.
De petites missions sont données par chaque personnage. Elles prendront la forme
de petits jeux.
2 Petits jeux 30 min
vdzA 434S NBaasSvyoftSs aQlaasSyof s
Lors de ce petit jeu, les équipes doivent, chacun a leur tour, répondre a
dzy'S ljdzSadAzy L}2asSS LI N f QSELISNA
question, elle a le droit de retourner deux cartes qui sont présentées dans
dzy S FYAYIFGA2Y t26SNI2AYyGd [ Q202
identiques (qui présentent le méme mot : lait, laid, port, porc). Certaines
OFNIiSa LIAs§3ASa az2yid AYyaASNBSaT aa
perd un tour. Tous les mots des homophones vus seront présentés, mais
un retour sera effectué plus précisément sur les homophones entrainés
lorsque toutes les paires de mots auront été formées.
[ 2NRIdzS 1 YAaarzy Said | 002YLX A
LI NOKSYAY t fQSyasSvyotS RS t1I Of
3 Pratique autonome 10 min
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Rencontre 11 (50 minutes)

Phénomene Tous les phénomenes
Personnages Djar, Juanita, Chen, Milos
Matériel
Expérimentateur Eleve

Présentation PowerPoint .
Carte postale finale

Carte de bingo
Jetons

Carte postale finale (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Coffre au trésor (incluant cadeaux aux éleves)

Résumé de la rencontre

[ Q202SOGAFT RS OSGGS LISNA2RS Said R
LJ$NJ\2I§S§ LJN\ECV)$IV?§)/GS51 S)/ é)\l'jdzl-(jfxzy R
les mots entrainéset lus.

IB Sy dzdz
IN} YR 235¢

w
0 <
w»
[
[
L] =
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Plan de la rencontre 11

Z

Etape

Actions

1

Derniére carte postale menant au grand jeu

Pour devenir de vrais explorateurs, ils doivent réussir une derniere épreuve : jouer
au bingo.

Bingo

Lors de ce grand jeu, les éléves disposent chacuy R QdzyS OF NIIS R
de jeu contient 4 colonnes et 4 rangées. Au total, 16 mots différents sont
représentés sur chacune des cartes, qui correspondent aux 16 mots entrainés. Les
Sts§@Sa yQ22yid LIl a fF YsYS RApérindentateud A
FIEAOG GNRJzOSN) £ Sa Yz2da £ fQFARS RS
groupe (lilas- ce mot contient un son escargot et est formé de 5 lettres). Il laisse

j dzSt ljdzSa aSO2yRSa | dzE Sts§@Sa LAazNd

tableau. Les éléves doivent déposer unjetonsurf S Y2 G O2 NNB a LY

AYRALdzS adzNJ € SdzNJ OF NIiSo [ S odzi Sai

O2YLX A S
|.

R

[ 2NBRIjdzS t YA ¥
Yo f

aaAa
dernier bout de parchemA v £ f

o <
ax U»

U &
uy» O

t
f O

w

2
Qsy

0 f
t

35 min

Découverte du trésor dans la classe

8 min
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Entrainement a I'orthographe lexicale

en fonction de la fréquence des mots écrits

Rencontre 1 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cibles an/en et f/ph
Personnage Djar

Mots qui seront dans la carte postale

Rencontre 2 | éléphant, enfant, pantoufle (items de pratiqug

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Djar

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Djar (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

5l ya al OFNIS LRadrtSs 52FNINFO2yisS S R
' dz O2dz2NE RSa LINPOKIFIAYSa LISNA2RSazéembt SO$
obtiendront un morceau du parchemin indiquant ou se trouve un trésor. Finalement, Djar lance
un premier défi aux éleves.

Z W
(@]
T
¢
Wy

[0 ==
QX
rn
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Plan de la rencontre 1

Z

Etape Actions Temps
1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
Saluer les éléves. FaireunretodzNJ a4 dzNJ f I RAOGSS Sy NB
prochaines périodes, soit de résoudre les énigmes aboutissant a la reconstitution
dQdzy LI M&Ex& S YinMfabuleux trésor!
Aviser les éleves que nous avons recu une nouvelle carte postale pour eux. Cette
premiere carte postale présente Djar et le début de son aventure.
2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min
3 /WS LI NAR Sy @2&l3S>x 2SS YSia RIya| 15min

[ QSELISNAYSY Gl SdzNJ SELX AljdzS €S 2Sdz |

Le butdujeuestderetenirenY SY2ANB S L) dza RQA (G SY]

Gt AaS Rdz INRdzZLIS RS I Kbub de BI§ les®lBvds

t

devrontdireY [ S 3INRdzLIS RS o0y2Y RS fQSya
RFEya 1 @FfAaSXn (p5axempl, yné Bradsy y/déntd)l [ day/S f 7

adzZA O yld R2A0 NBLISGSNI fF YsYS LIKNJI
Sy @g2@&r3S Si 2SS yvYSia RFya I @FftA
précédemment par les autres éleves et ajouter un item.

Exempé:

Elevely ¢[ S 3IANRdzZLIS RS o6y2Y
valise: une brosse a dents»

P
(s}
Q
(s}
<,
Q)¢
(7))

Elevery [ S 3INRdzZLIS RS o6y2Y
valise: une brosse a dents et un chapeau»

P
7))
@)
w»
<
QX
(V)

a §
a §

[ Q20 2SONAPSARE RRBLIRISNI £ S LX dza 3 NI

GNBYLISNY [Sa FdziNBa Sts@oSa RS
répéter ce qui a été mentionné auparavant.

L yS F2Aa fQFOGAGAGS GSNNAY SI6E dzy

Ot

0 %
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Rencontre 2 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cibles e et s (escargot)
Personnage Chen

Mots qui seront dans la carte postale

Rencontre 3 | pluie, souris, concours (items de pratique

Matériel

Expérimentateur Eleve

Carte postale Chen

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine / de couleurs

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Chen raconte le début de son aventure. Elle rappelle aux éléves que pour arriver a obtenir tout
le parchemin, ils doivent réussir les missions qui leur sont proposées. La réussite de chaque
YAdaAzy LISNY¥SG RQ200GSYANI dzy Y2NOSI dz Rdz UJ NOKSYA)
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Plan de la rencontre 2

Z

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NEdzaaAidS RS OSa RSTAA LISNN¥SGUNI RQj
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RQdzy G(NB&2ND
questiz Y RIFya fF OFNGS LRaGqrEST €S LJ @&

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min

3 Ecrire/ dessiner une carte postale de réponse 15 min

[ QS E LIS NAENISR/AIG (1SdzE St 8 @S & | dx® Meinande dedzy
Chen, soit celle de lui faire parvenir des nouvelles du Québec.

[ QSELISNRAYSyYy il SdzNJ LINRLI2AS | dzE St § O
/I 2YYS SttS aSvyofS aQSyydz®2SNI RSa LI
décrire et a dessinerf SdzNJ O2 dz2NJ RQS 02t S SyySA3SS

'yS FT2A4 (QFLOGAGAGS GSNNAYSSET dzy o1
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Rencontre 3 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnage Milos

Mots qui seront dans la carte postale

Rencontre 4

sans,sang,cent; fois,foi,foie; mére,maire,mer (items de pratiqug

Matériel

Expérimentateur Eléve

Présentation PowerPoint
Carte postale Milos (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Carte postale Milos

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Résumé de la rencontre

Milos raconte le début de son aventure. Il rappelle aux éléves que pour arriver a obtenir tout le
parchemin, ils doivent réussir les missions qui leur sont proposées. La réussite de chaque
YAdaaAzZzy LIsiNNrBoicealrdQ ga@heniin,
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Plan de la rencontre 3

Z

Etape Actions Temps
1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éleves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NEdzaaAidS RS O0Sa RSTA%a LISANSSHdNE RQJ
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RQdzy (NB&2ND
j dzSaGdA2y RlEya tF OFNULS LRadartSz S
2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min
3 |/ 2YLX SGSNI f QF @Sy i dzNB 15 min

[ QSELJ$NJ\ YSy il GSdzNJ SELX A j dzS 1j dzS= R Y
aventure avec un pécheur. Il invite les éléves a imaginer ce qui se passera une fois
que le GPS sera réparé (par exemple, comment le pécheur remercie-t-il Milos?).

Les éléves doivent fermer leurs yeux pour mieux imaginer, puis a main levée,
émettre leurs hypotheses sur la suite des événements. En équipe de deuy, ils sont
SyadaAaiaS Ay@Aaisa £ SONANB (NEPA lasite |
RS f QI @Syidz2NE RS aifz2ao

'yS F2A4 fQFOGADBAGS G(SNYAYSSST dzy o
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Rencontre 4 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cibles an/en
Personnage Djar

Mots qui seront «entrainés» (carte postale et réponses aux questions)

langage, pancarte, sensible, tentative ‘

Mots lus

sandale, bandage, gencive, centrale ‘

Matériel
Expérimentateur Eléve
Présentation PowerPoint Carte postale Djar
Carte postale Djar (annotée) /£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Message crypté Crayon a mine
Bout du parchemin a remettre a la classe Efface

Résumé de la rencontre

Djar raconte la suite de ses aventures en Egypte. || donne une nouvelle mission aux éléves afin

j dzQAf & LldzA daSyid 200GSyANI dzy y2dz8SI| dz Y2 NDS

5 dz Rdz LJk

133



Plan de la rencontre 4

Etape Actions Temps
1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NEdzaaAdS RS OSa RSTAA LISNX¥YSGUNI RQj
AYRAI dESF @SMSSLd RQdzy G N J$a2N\ID wl LISt S
j dzSaGdA2y RlEya tF OFNULS LRadartSz S
2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min
3 Décoder un message secret égyptien 15 min

A N LA =

[ QSELISNRYSY il (S diNdzS E @B & |j &25 DIdz|ELIJ St BH
YSé 38 ljdzQAt yS LI NBASYdH LI £ 02
[QSELISNAYSy it dSdNI Y2YGNBNI | dE St 84
/ $34 RSNYASNE RSONRY( deiSExdiBeldineel) f S

'yS FT2Aa tQFOGAGAGS GSNXYAYSS:T dzy 61
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Rencontre 5 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cibles f/ph (caméléon)
Personnage Juanita

Mots qui seront «entrainés» (carte postale et réponses aux questions)

carafe, balafre, catastrophe, sarcophage

Mots lus

confiture, sacrifice, autographe, asphalte

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale Juanita (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Carte postale Juanita

Crayon a mine
Efface

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Résumé de la rencontre

Wdzl yAGE NI O2ydsS €8S

obtenir un nouveau morceau du parchemin.

puls
(p))
Q)¢
(0p))
QX

RS 0 dzi
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Plan de la rencontre 5

Z

Etape Actions Temps
1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NEdzaaAdS RS OSa RSTAA LISNX¥YSGUNI RQj
AYRAI dz§8 f QS Y LIX rRGBeSyk éleveR 1@ gimfonnaghl dp it 2 sera
j dzSaGdA2y RlFEya I OFNLS LRadGartSz £S5
2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min
3 Bonhomme pendu avec questions 15 min

[ QS E LIS NR Y S ydidijeil &ixlgNdesS E LI A |j dz

Lors de ce petit jeu, les éléves sont regroupés en équipes de 4. Une équipe a la
F2Aa3X Afa R2AGSYy(d NBLRYRNB t dzyS |j«
NBdziaAaaSyid dzyS jdzSaGA2y > Af atateuiSqded |
permettrait de deviner le mot dont la silhouette (un trait par lettre qui compose le
Y240 Sad AffdzaGNBS |dz GFo6fSlkdzd [ QS|
le plus grand nombre de mots.

LyS F2Aa £ QlF OGA DA dckemin eStNMid ayixgl&vds. dzy 0 §
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Rencontre 6 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cibles e et s (serpent)
Personnage Chen

Mots qui seront «entrainés» (carte postale et réponses aux questions)

depuis, lilas, blessure, carnivore

Mots lus

héros, radis, vampire, arachide

Matériel

Expérimentateur

Eleve

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Carte postale Chen

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S

Crayon a mine
Efface

Résumé de la rencontre

Chen raconte la suite de ses aventures en Chine. Elle donne une nouvelle mission aux éleves afin

j dzQAf & LldzA daSyid 200GSyANI dzy y2dz8SI| dz Y2 NDS

5 dz Rdz LJk
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Plan de la rencontre 6

Z

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NEdzaaAidS RS OSa RSTAA LISNN¥SGUNI RQj
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RQdzy G(NB&2ND
questiondanslacartepostr £ S S LI &a GAAAGS | Ay ]

2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min

3 Le carré magique 15 min

[ QSELISNAYSyYy Gl 1SdzNJ SELX AljdzS €S 2S8dz

Lors de ce petit jeu, la classe est divisée en quatre équipes. Chacune a leur tour, les
SljdzA LJISa R2AGSYyd NBLRYRNB t dzyS | dzS
NBdziaAaaSyd dzyS jdzSaGdAz2y s f QS| dzA LIS
fois toutes les pieces récoltées, chaque équipe tente de reformer son propre carré.

lyS F2Aa fQlFIOGAGAGS GSNYAYSSI dzy 01

g

2
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Rencontre 7 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnage Milos

Mots qui seront entrainés

lait, laid, port, porc ‘

Mots lus

verre, ver, paire, pers ‘

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Milos

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Milos (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

Milos raconte la suite de ses aventures en Gréce. || donne une nouvelle mission aux éleves afin
j dzQAf & LldzA daSyid 200GSyANI dzy y2dz8SI| dz Y2 NDS

5 dz Rdz LJk
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Plan de la rencontre 7

Z

Etape Actions Temps
1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NEdzaaAdS RS OSa RSTAA LISNX¥YSGUNI RQj
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RQdzy (NB&2ND
questiondanslacaNIiS L2 adl Sz S LIea GAarlg
2 Lecture de la carte postale avec les enfants 30 min
3 |vdzh aS NBaasSvyofSs aQlraasSyot s 15 min

[ QS E LIS NGk eXphiqlidildjeii &ix éléves.

Lors de ce petit jeu, la classe est divisée en quatre équipes. Les équipes doivent,
OKI OdzyS  SdzNJ i2dzNE NBLI2YRNB t dzy S

[ 2NB I dzQAf & NBdzA&aA448Syd dzyS 1jdzSaia 2y
a2yl LINBASY(iSSa RIya dzy$S | ydetWurnérdedxy

cartes identiques. Certaines cartes piéges sont insérées; si deux cartes pieges sont

G2d2NySS&ax f QSljdzA LIS LISNR dzy G2 dzNXD [ ¢

récolter le plus de paires.

LyS F2Aa € QlF OGA QDA G S miteStNMidayixglévds. dzy 0 §

140




Rencontre 8 (50 minutes)

Phénomene Multigraphémie
Cibles an/en ; f/ph
Personnages Djar et Juanita

Mots qui seront «entrainés» (carte postale et réponses aux questions)

langage, pancarte, sensible, tentative, carafe, balafre, catastrophe, sarcophage ‘

Mots lus

sandale, bandage, gencive, centrale, confiture, sacrifice, autographe, asphalte \

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Djar

Carte postale Juanita

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint

Carte postale Djar (annotée)

Carte postale Juanita (annotée)

Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

[ QSELISNRAYSy il SdzNJ LINRLI2AS | dzE St s§@Sa RS
afindelesilf dzZA i NENJ RS f I YIFIYyASNB t LJ dzda RSO A

morceau de parchemin.
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Plan de la rencontre 8

Z

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éleves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NBdziaAidS RS O0Sa RSTA&a LISNX¥YSGGINI RQj
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RQdzy (NB&2ND
question dans la carte postale, le pays visité ainsi que cS  lj dzQ A € e OK

2 Relecture des cartes postales de Djar et de Juanita avec les enfants afinde | 30 min
réaliser une activité de rappel (dessin)

3 |WSLINBASYGSNI I SO €S L dza RS RS 15min

Juanita
LQ S E LIStMNAurYnite les éleves a représenterf QF Sy (1 dzZNB RS
dans un dessin qui comprend le plus de détails possible. Chaque éléve est libre de

RS&&4AYSN £ QI Sy idz2NBE RS &2y OK2AE®

'yS FT2Aa tQFOGAGAGS G(SNYAYSI&E dzy 64
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Rencontre 9 (50 minutes)

Phénomene Lettre muette
Cibles e et s (serpent)
Personnage Chen

Mots qui seront «entrainés» (carte postale et réponses aux questions)

depuis, lilas, blessure, carnivore \

Mots lus

héros, radis, vampire, arachide \

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Chen
/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine
Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Chen (annotée)
Bout de parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

[ QSELISNRA YSyY il (S dadFelclN®chd? goGale endziée @GrfCleiSin de lui
répondre (lui envoyer une carte postale). La réussite de cette activité permettra aux éléves

RQ20GSYANI dzy y2dz@SI| dz Y2NOSI dz Rdz LI NOKSYAX
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Plan de la rencontre 9

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
NBdziaAidS RS O0Sa RSTA&a LISNX¥YSGGINI RQj
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RI@uagonnaghdpat shidb
j dzSaGdA2y RlEya tF OFNULS LRadartSz S

2 Relecture de la carte postale de Chen avec les enfants afin de réaliser une 30 min
activité de rappel

3 Répondre alacartepostat S O RA OGSS f QF Rdzf ( S| 15min

LQSELISNRYSY (I (8dzNI Ay @Al f Sa Sts@gSa

aS
/| KSys a2dza F2NX¥S RS RAOGSS t f QI Rdz

LOSE LIS NA Y Sy éslélévé aNbttkeyiadiielsd dNJ OS  j dzQ 2 ]
ChenetaformulerdebellesLIKN} aSad Lt yQeé | LJ &: R

tQ8yasSAaylyld SONRG €8a LIKNI &£8a | dz |

lyS F2Aa ftQFIOGAGAGS GSNYAYSSIT dzy 01

144




Rencontre 10 (50 minutes)

Phénomene Homophonie
Cible Variable (rayures dans les zébres)
Personnage Milos

Mots qui seront entrainés

lait, laid, port, porc

Mots lus

verre, ver, paire, pers

Matériel

Expérimentateur Eléve

Carte postale Milos

/£ SLIAY RQSELX 2NJ (S
Crayon a mine

Efface

Présentation PowerPoint
Carte postale Milos (annotée)
Bout du parchemin a remettre a la classe

Résumé de la rencontre

[ QSELISNRAYSy il SdzNJ LINRLI2AS | dzE St s§@Sa RS
ROQAYDBSYGSNI dzy S NBOSGiGES Sy 3INRAzZISHPSEI RABG

nouveau morceau du parchemin.
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Plan de la rencontre 10

Z

Etape Actions Temps

1 Demander aux éléves de rappeler leur mission 5 min
La mission des éléves est de réussir des défis lancés par différents personnages. La
réussite de ces défis LISNY SGGNI RQ20 G Sy AN 2dza f
AYRAILdzZS f QSYLX I OSYSy (i RQdzy (NB&2ND
j dzSaGdA2y RlEya tF OFNULS LRadartSz S

2 Relecture des cartes postales avec les enfants afin de réaliser une activité 30 min
de rappel

3 Inventer une recette en groupe 15 min

LOSELISNRAYSY (Il GSdiNy a5 yWihSiNg dzn5% N8B G Bk
préféré de chaque éléve de la classe.
[ QS E LIS NX Y S yldilibtdidés ttmiiddiSis ét doplete, avec les éleves, le

canevas de la recette en y intégrant les ingrédients. Cette recette pourra étre
envoyée a Milos.

lyS F2Aa ftQlFIOGAGAGS GSNYAYSSI dzy 01
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Rencontre 11 (50 minutes)

Phénomenes Tous les phénomenes
Personnages Djar, Juanita, Chen, Milos
Matériel
Expérimentateur Eleve

Présentation PowerPoint .
. ) Carte postale finale
Carte postale finale (annotée) .
N . Carte de bingo
Bout du parchemin a remettre a la classe
Jetons

Coffre au trésor (incluant cadeaux aux éléves)

Résumé de la rencontre

Lt aQlF3aAxd RS fI RSNYASNB LISNA2RS Rdz LINE 3
postales se retrouvent a Montréal. Afin de conclure leur aventure, ils invitent les éléves a jouer a
undernierjeuY £ S O0AYy3I2H [ NBdzaaAiAdS RS OS o6Ay3
Y2NOSIF dz Rdz LI NOKSYAY SiG RS RSO2dz@NA NI Sy 1

2 S

2
Ay
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Plan de la rencontre 11

Etape Actions Temps
1 Lecture de la derniére carte postale menant au grand jeu 7 min
2 Bingo 35 min

P'LINBA fF £SOGdz2NE RS fF OFNIS LRadl

bingo et remettra aux éleves le matériel nécessaire.

Le jeu de bingo présenté est particulier, car ce ne sont pas des chiffred |j dzA

trouvent, mais plutét des mots. Toutefois, comme dans les regles habituelles, un
AYy3a2H Sau 200Sydz f 2NRIjdzQdzy S NI y IS

réalisée. Tous les éléeves retrouvent les mémes mots sur leurs cartes, mais qui ne

sont pas placés dans le méme ordre.

En fait, trois jeux de bingo auront lieu. Le premier jeu sera réalisé individuellement

(cartes simples, qui présentent les mots entrainés). Les deuxieme et troisieme jeux

seront aussi réalisés individuellement (cartes doubles, qui présentent les mots lus

et entrainés).

3 Découverte du trésor dans la classe 8 min
[ QFraaSyofl3S RS (2dza €S&a o62dzia RS |
la classe. Il y a découverte du trésor et partage des cadeaux.
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Annexe 5 - Synthése des résultats

obtenus grace aux entrevues individuelles
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Projet FQRSC
L'ENSEIGNEMENT DE L'ORTHOGRAPHE LEXICALE ET L'ELEVE EN DIFFICULTE

Ce guide sera utilisé lors des entrevues individuelles. La premiere section
regroupe des questions fermées. Les autres sections sont formées de
questions ouvertes.

- Expliquer que I'entrevue se rapporte uniguement a I'orthographe lexicale et
a son enseignement.

- Indiquer que l'entrevue ne vise en aucun cas a déterminer le niveau de
compétence du répondant. Cependant, puisqu’on en sait relativement peu
sur lI'enseignement de 'orthographe lexicale, cette série d’entrevues sera tres
informative.

- Indiguer qu’on veut leur point de vue sur la situation idéale liée aux
pratiques enseignantes de |'orthographe lexicale. Il n'y a pas de bonnes ou
de mauvaises réponses.

Section 1 : Données sociodémographiques

Cette section a pour but de recueillir des informations permettant de définir
le profil de chaque répondant.

Question 1 : Vous étes :
1 79% des répondants sont des femmes
1 21% des répondants sont des hommes
Question 2 : Quelle est votre langue premiere?
1 100% des répondants ont la langue francaise comme langue
premiere
Question 3 : De quel groupe d’age faites-vous partie?

1 29% des répondants ont entre 35 et 39 ans (4/14)
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= =4 -4 9

29% des répondants ont entre 40 et 44 ans (4/14)
21% des répondants ont entre 30 et 34 ans (3/14)
14% des répondants ont entre 50 et 54 ans (2/14)
7% des répondants ont 24 ans et moins (1/14)

Question 4 : Quel(s) diplome(s) avez-vous obtenu(s)?

T
T
T

=a =

71% des répondants ont un bac en enseignement préscolaire/primaire
29% des répondants ont un bac en adaptation scolaire

3 répondants ont une maitrise en Education (2 en option recherche, 1
en option professionnelle)

1 répondant a fait 2 microprogrammes (orthographes approchées et
réussite scolaire)

1 répondant a fait un microprogramme (psycholinguistique)

1 répondant a un DESS en enseignement primaire préscolaire (en plus
du bac en adaptation scolaire)

2 répondants ont complété 1 ou 2 certificats (psychoéducation,
coopération et arts plastiques et littérature jeunesse)

Question 5 : Vous étes :

T
T

79% des répondants sont des enseignants (11/14)
21% des répondants sont des orthopédagogues (3/14)

Question 6 : Combien d’années comptez-vous comme

=A =4 =4 -4

= =4 =4

Enseignant(e) régulier(iere)

5 répondants : 15 a 19 ans
2 répondants : 5a 9 ans

2 répondants : 10 a 14 ans

1 répondant : 4 ans et moins
1 répondant : 25 ans et plus

Orthopédagogue-titulaire
2 répondants : 5a 9 ans

1 répondant : 4 ans et moins
1 répondant : 20 a 24 ans

Orthopédagogue-DF
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1 1 répondant : 4 ans et moins

Conseiller(iére) pédagogique

! 1 répondant : 4 ans et moins

Question 8 : Occupez-vous un poste permanent?

1 86% des répondants ont un poste permanent (12/14)

Question 9 : Dans quelle région du Québec travaillez-vous?

1 Montréal (100%)

Question 10 : Avec quel cycle travaillez-vous cette année?

1 64% des répondants travaillent au 1°" cycle (9/14)
1 36% des répondants travaillent au 2° cycle (5/14)

Question 11 : Combien d’éléves suivez-vous cette année?

19, 18, 21, 20, 26, 12, 11,17, 15, 19, 22, 19, 26, 8
1 Moyenne = 18

Question 12 : Parmi vos éleves, combien ont le frangais comme langue
premiere?

5,7, 10, 15, 22, 1, 2, 13, 3, 2, 20, 15, 26, 1
1 Moyenne = 10

Question 13 : Parmi vos éleves, combien ont un plan d’intervention (pour le
francais)?

3,8,8,10, 3, 12,11,6,3,5,2,5,3,8
1 Moyenne =6

Question 14 : Parmi vos éléves, et prenant en considération leur niveau
scolaire, combien ont des difficultés en orthographe lexicale?

7,4, 10,5,5,12,9,4,2,3,4,5,4,8
1 Moyenne =6
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Section 2 : Approches pédagogiques et pratiques de classe

Cette section a pour but de recueillir des informations permettant de définir
votre vision générale liée a I'enseignement de I'orthographe lexicale.

Question 1 : Selon vous, est-il préférable d’enseigner I'orthographe lexicale
de maniére explicite (enseignement magistral) ou de laisser les éleves
développer leurs connaissances implicitement par la lecture? Justifiez votre
réponse en donnant des exemples.

1 43% des répondants disent qu’il faut enseigner les deux en méme
temps (6/14)

1 57% disent qu'il faut enseigner |'orthographe lexicale de maniéere
explicite (8/14)

Question 2 : Dans l'enseignement de l'orthographe lexicale, doit-on
enseigner les stratégies basées sur I'assemblage, |'adressage et I'analogie?
L’assemblage est le fait de transcrire chaque son qu’on entend. L'adressage
réfere a la récupération de I'ensemble du mot en mémoire et I’'analogie est
I'utilisation d’'un mot qu’on connait pour en écrire un autre.

Si réponse oui : Pourquoi enseigner différentes stratégies?

i Assemblage 12/14
1 Adressage 13/14
1 Analogie 12/14

Pourquoi :

1 Les petits mots fréquents, type « le, la, les, mon, ton » sont appris par
cceur de maniére globale, pas avec les sons, parce qu'ils sont tres
fréquents et qu’on en a besoin rapidement (3/14)

 On ne peut pas afficher tous les mots sur les murs de la classe pour en
faire des mots étiquettes (1/14)

9 Besoin des correspondances graphémes phonémes puisque certains
éleves confondent des lettres comme p/b (1/14)

{1 Certains éléves plus visuels vont préférer la voie d’adressage (1/14)3

& On remarque que le total des commentaires (6 dans ce cas-ci) ne correspond pas au nombre total de

r®pondants. Cbest | e cas de plusieurs questions. Lor ¢
nombre de répondants,c el a si gni fi e que | es r®pondants ndavaient
pas de réponse a donner.
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Question 3 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la conscience
phonologique dans I'enseignement de I'orthographe lexicale? Par exemple,
des activités a |'oral seulement ou les éleves apprennent a identifier le son
initial des mots oraux.

Une trés grande place 6/14,
Une grande place 5/14,
Une moyenne place 3/14

Plutot pertinent en 1™ année (2/14)

En 2° année, ca permet de consolider les acquis de 1™ année (1/14)
L'oral permet de construire une base solide (1/14)

L'oral est plus ludique que I'écrit (1/14)

= =4 -4 -4 = =4 =4

Question 4 : Quelle place devrait tenir I'enseignement des correspondances
entre les phonemes (les sons) et les grapheémes (les lettres ou les groupes de
lettres) dans I'enseignement de l'orthographe lexicale?

Une trés grande 7/14
Une grande 4/14
Une petite place 3/14

Permet d’expliciter la multigraphémie, en y allant son par son (4/14)
Permet aux éléves de devenir autonomes, savoir écrire aux sons
(2/14)

Stratégie d'écriture (1/14)

Ecriture de faux mots (1/14)

= =4 = =4 E

Question 5 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la syllabe orale et
de la syllabe écrite dans I’'enseignement de 'orthographe lexicale?

1 Une petite place 5/14

1 Une grande place 4/14

1 Une tres grande place 3/14

1 une moyenne place 2/14

1 On explicite la différence pour parler des lettres muettes (8/14)

9 Prononciation du E muet a l'oral pour sensibiliser les enfants a la
syllabe écrite, donc pas de distinction, surtout pour les mots difficiles
ou non connus (4/14)

1 On explicite toutes les maniéres d’écrire une syllabe orale (1/14)

9 Utilisation de cette distinction lors des lecons de régularité

orthographique (1/14)
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Question 6 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la conscience
morphologique (donc a l'oral) dans I'enseignement de I'orthographe lexicale?
Par exemple des activités a I'oral ou les éléves apprennent a identifier le petit
mot dans le grand mot.

Une petite place 5/14
Une grande place 5/14
Une moyenne place 3/14
Une trés grande place 0

Seulement a l'occasion, quand ca se présente (5/14)

Trop difficile au 1°" cycle (3/14)

Enseignement explicite des affixes (2/14)

Aide a donner du sens (2/14)

Identification dans une liste de mots ceux qui sont composés de vrais
affixes (1/14)

Permet de faire des liens orthographiques entre des mots de méme
famille (1/14)

= = =4 -4 -8 -9 = =4 -4 4

Question 7 : Quelle place devrait tenir I'enseignement de la structure
morphologique des mots a I'écrit dans I’'enseignement de 'orthographe
lexicale? La structure morphologique réfere aux préfixes, aux suffixes et a la
base des mots (ex. refaire, re = préfixe; faire = base).

Une petite place 7/14

Une moyenne place 4/14
Une grande place 2/14
Une tres grande place 1/14

= =4 -4 A

Enseignement explicite des suffixes (4/14)
Pratique avec un texte concret (1/14)

Pratique avec les mots de la semaine (1/14)
Pratique a l'occasion, si on y est confronté (6/14)
Trop difficile au 1" cycle (4/14)

= =4 -4 -4 -9

Question 8 : Quelle place devrait tenir I'enseignement des morphogrammes
lexicaux dans I'enseighement de |'orthographe lexicale? Ce sont les lettres,
souvent muettes, a la fin des mots qui permettent des liens avec les mots de
méme famille (ex. « t » dans lait).

1 Une grande (8/14)
1 Une tres grande (4/14)
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Question 9 : Comment choisir les mots a faire apprendre : par des listes, a
I'aide des textes a lire, a travers les écrits des éléves, par theme? Sur la base

Une moyenne (2/14)

Donne du sens, association aux mots de méme famille (8/14)
Aide a faire les distinctions de genre (5/14)
Aide a retenir la bonne orthographe (4/14)

de quels critéres devrait-on sélectionner les mots a faire apprendre?

= =4 -4 -8 _-9_9_-9 = =

Liste thématique (6/14)

Liste établie en fonction d’une graphie a travailler, régularité
orthographique (4/14)

Un guide (exemple : Ardoise) (2/14)

Cahier de mots d’orthographe d’un collegue (2/14)
Classement alphabétique (2/14)

Classement du plus simple au plus complexe (2/14)

Liste des mots d’usage de la CSDM (1/14)

Liste du syndicat (1/14)

Liste de mots pour le 1°" cycle (1/14)

Question 10 : Comment vous assurez-vous que |'orthographe des mots
enseignés est réellement apprise?

= =4 = =2 =4 -4 _-5_-9

Question 11 : Quel(s) role(s) devraient jouer le dictionnaire et les correcteurs

Dictée de phrases (11/14)

Situations d’écriture (6/14)

Dictée de mots (4/14)

Dictée de phrases a trous (2/14)

Dictée métacognitive (2/14)

Oralement, en se rappelant les régularités orthographiques ou les
difficultés (2/14)

Concours d’épellation (1/14)

Planification de moments de pratique (copie, flip-flap, cogigraphe)
(1/14)

orthographiques informatisés dans |I'enseignement de I'orthographe?

= = =4 =

Enseignement formel de |'utilisation du dictionnaire (4/14)
Utilisation plus simple d’Eureka (4/14)

Utilisation de listes, de « sac a mots », des mots étiquettes au mur,
etc. (3/14)

Modélisation de la part de I'enseignant (2/14)



Contre les correcteurs informatisés (2 /14)

Pas en 1 année (1/14)

Utilisation pour la polysémie (1/14)

Utilisation de LexiBook (1/14)

Permet de vérifier I'orthographe, mais on doit I’écrire d’abord comme
on pense (1/14)

Jeu ou les éleves vont essayer de trouver, en le moins de coups
possible, la page sur laquelle est écrit le mot (1/14)

Permet d’exposer I'éleve directement a la bonne orthographe (1/14)
Ca les rend autonomes dans leur écriture (1/14)

= =4 = E R

Question 12 : Doit-on indiquer aux éléves leurs erreurs d’orthographe
lexicale? Si oui, comment?

Si le mot est dans leurs outils, mot souligné : autocorrection ou D au-
dessus du motA dictionnaire (10/14)

Si le mot n’est pas censé étre connu, ou trop difficile, I'enseignant le
donne directement (6/14)

Pour le propre qui va étre diffusé : correction directe de I'enseignant
(5/14)

Eléves plus forts : souligne le mot qui contient I'erreur (3/14)

Mot souligné dans le texte, et écrit correctement en bas du texte en
vue d’étre recopié plusieurs fois (2/14)

Indication de la regle qui s’applique ici (1/14)

Eléves plus faibles : souligne I'erreur d’orthographe en tant que telle
(1/14)

Utilisation de PACO (1/14)

Les éleves doivent d’abord mettre des ? au-dessus des mots dont ils
ne sont pas sdrs et aller vérifier par eux-mémes (1/14)

= =4 = =4 = =4 = = =

Question 13 : Doit-on enseigner I'orthographe en grand groupe, en petits
groupes ou individuellement?

Grand groupe pour I'enseignement explicite (13/14)

Petits groupes, ateliers de pratique, négociations (7/14)

Petits groupes pour les éleves en difficulté, récupération, remédiation
(4/14)

Un peu en individuel, pour essayer de trouver la bonne orthographe
avant de négocier (3/14)

= = =4 =9

Question 14 : Comment différencier I'enseignement de I'orthographe?

1 Interventions individuelles (4/14)
f Avoir des niveaux d’exigence différents selon le niveau de I'éléve
(3/14)
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Faire des sous-groupes homogenes de travail (2/14)

Enseigner avec des supports variés : musique, poésie, Internet, jeux,
illustrations, invention de mots, etc. (1/14)

Offrir plus de support aux éléves en difficulté (1/14)

Faire des évaluations personnelles/individuelles avec les mots qui
posent particulierement probleme a tel éléve (1/14)

=A =

= =4

Question 15 : Combien de temps (par jour et par semaine) devrait-on
consacrer a I'enseignement de l'orthographe?

30-45 minutes, pour explicitation et pratique (8/14)
15-20 minutes (3/14)

2 fois par semaine (3/14)

3 fois par semaine (2/14)

Des gros blocs (2h?) (1/14)

1h30, pour les orthographes approchées (1/14)

1h avec de la pratique (1/14)

Le lundi matin (1/14)

E R N

Question 16 : Quels sont les criteres de sélection ou de création du matériel
pédagogique servant a I'enseignement de |'orthographe? (mots, pseudo-
mots, etc.)

1 Faux mots (4/14)

1 Les mots qu’ils trouvent difficiles dans leurs lectures (1/14)

! Les mots qui viennent de I'enfant lui-méme (chasse aux mots qui
contiennent un son vedette) (1/14)

Section 3 : Les propriétés visuelles des mots

Cette section a pour but de recueillir des informations permettant la réflexion
guant a I'enseignement des propriétés visuelles des mots. Rappeler que
I'orthographe transmet des informations phonologiques (liées a l'oral), des
informations sémantiques (liées a la morphologie et la morphographie) et
des informations visuelles (liées aux propriétés visuelles des mots).

Question 1 : Comment amener les éleves a devenir sensibles aux aspects
visuels des mots, c’est-a-dire aux aspects qui ne sont pas liés aux sons ou au
sens?

1 En parler et le travailler a chaque fois qu’on en rencontre ou dans les
listes de mots (3/14)
1 En sortant plein de mots qui ont le méme son, mais différentes
graphies (1/14)
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1 En lisant beaucoup (1/14)

Question 2 : Comment amener les éléves a inscrire en mémoire les aspects
visuels des mots?

Par la fréquence (8/14)
En travaillant les mots de différentes fagons pour en avoir une image
globale :

o Les voir dans sa téte (3/14)
Les entendre (2/14)
Les épeler (3/14)
Mettre de la couleur (1/14)
En I’écrivant régulierement, en le copiant (6/14)

o Voir ce qui dépasse en haut et ce qui dépasse en bas (1/14)

1 En se donnant des trucs, en racontant des histoires sur les mots
(2/14)
Avec les régularités orthographiques (2/14)
Par cceur (2/14)
En rendant ca le plus explicite possible (1/14)
En aimant les mots et en étant curieux des mots (1/14)

T
T

O O oo

E R .

Question 3 : Doit-on enseigner les regles de positionnement? Si oui,
comment? Par exemple, le fait que « n » se change en « m » devant un « b »
ou un « p »,

Oui (14/14)

Par des capsules de régularités orthographiques (2/14)

Avec le manuel qui traite les sons (2/14)

De maniere visuelle (2/14)

En situation de lecture (1/14)

En donnant un exemple et ensuite en cherchant des mots pareils
(1/14)

E R I B ]

Question 4 : Doit-on enseigner la légalité orthographique (qui concerne les
séquences de lettres possibles et impossibles selon I'orthographe du
frangais)? Si oui, comment? Par exemple, le « j » ne se double pas en
francais.

Seulement certaines (5/14)

On ne me les a pas apprises, je ne me suis jamais questionné la-
dessus (3/14)

C’est trop difficile pour leur niveau (2/14)

Oui (1/14)

Je m’imagine qu’ils le savent (1/14)

Seulement pour les allophones (1/14)

Dans les capsules sur les régularités orthographiques (1/14)

=a =

=A =4 =4 -4
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Question 5 : Doit-on enseigner la multigraphémie (qui se rapporte au fait que
certains phonémes s’écrivent de différentes facons et que la probabilité de
chaque graphie varie en fonction de la position de la graphie dans le mot)? Si
oui, comment? Par exemple, le son « o » peut s’écrire /o/, /au/, /eau/.

=4 =4 =8 -8 -89

Avec les régularités orthographiques (5/14)

De maniere déductive pour tirer des régularités (4/14)
Avec des listes de mots ayant des sons communs (3/14)
Par cceur, reconnaissance globale, visuelle (3/14)

En leur donnant des trucs (1/14)

Par la fréquence d’utilisation (1/14)

Question 7 : Doit-on enseigner les lettres muettes non porteuses de sens (p.
ex. : le « e » de « facile » ou de « table »)? Si oui, comment?

T

)l
1
1

1
)l

Quand la derniére consonne d’'un mot sonne/vibre/s’entend/chante il y
a un E muet a la fin (5/14)

Je ne fais rien avec le E muet, je ne sais pas comment faire (4/14)
Mot étiquette, « C'est comme ¢a » il faut I'apprendre par coeur (2/14)
En construisant une image mentale du mot, en I'écrivant les yeux
fermés au moment de I'apprentissage, en ayant mis de lI'lavant au
moment de I'apprentissage les difficultés (2/14)

En mettant le E muet en saillance, en le pronongant souvent (2/14)

En pronongant les lettres muettes des mots non connus (1/14)

Question 8 : Doit-on enseigner l'irrégularité orthographique (le fait que les
graphémes ne correspondent pas aux phonémes, comme dans « monsieur »
ou « femme »)? Si oui, comment?

=4 =4 =848 _9_9_9_9_19

Par cceur, en prenant des photos (7/14)

Par la lecture, quand on rencontre ces mots (3/14)

En les analysant ensemble dans leurs mots de la semaine (3/14)

En faisant des liens avec I'étymologie quand c’est possible (3/14)
Non, c’est trop difficile pour leur niveau (2/14)

Je ne sais pas (1/14)

Par la fréquence (1/14)

Mieux vaut enseigner les régularités qui sont utiles plus souvent (1/14)
Avec des trucs (1/14)

En leur faisant prendre conscience que c’est un mot irrégulier (1/14)
En modélisant mon propre apprentissage de ce mot (1/14)

Question 9 : Doit-on enseigner I'homophonie (le fait que deux mots puissent
se prononcer de maniere identique tout en s’écrivant de fagons différentes)?
Si oui, comment?

il
il

Trop complexe pour leur niveau, parfois a I'occasion (6/14)
En se questionnant sur le sens, avec le contexte (5/14)
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Par classe de mots (5/14)

Avec la poésie et les chansons (1/14)
En les manipulant (1/14)

Non (1/14)

= =4 =4 =4

Question 10 : Doit-on enseigner I'idéogrammie (le fait que des marques
orthographiques, par exemple la majuscule, 'apostrophe et le trait d’union,
permettent de distinguer des graphies (Boucher/boucher; peut-étre/peut
étre)? Si oui, comment?

1 Non, trop difficile, rarement (7/14)
! Majuscule pour différencier nom propre et nom commun (5/14)
1 Oui en lecture et en écriture (1/14)

Question 11 : Doit-on enseigner les frontiéres lexicales (concernent le début
et la fin de mots et se rapportent a la conscience qu’ont les scripteurs des
mots dans leur ensemble (par exemple, on n’écrira pas « un néléphant »,
mais « un éléphant » ou encore on n’écrira pas « la vion », mais « lI'avion »)?
Si oui, comment?

1 Enseignement explicite en individuel ou en groupe, utilisation des
classes des mots (7/14)

1 Construction orale des phrases, on compte oralement le hombre de
mots qu'il y a a écrire avant de les écrire (3/14)

1 Non (2/14)

1 En le signalant dans les productions par un « /» (1/14)

Enseigner I'orthographe sans papier, ni crayon, ni tableau

Pourquoi pas, combiné a d’autres choses (2/14)

Pour les plus petits oui : mimes, épellation, en les faisant se déplacer
si le mot contient telle lettre (2/14)

Ce serait dur pour les visuels (1/14)

Pour certains éleves oui (1/14)

En épelant les mots (1/14)

Oui ca va leur faire travailler la mémoire (1/14)

= =

=A =4 =4 =

Jeu et orthographe

On pourrait dire « enléve les 3 premieres lettres de ton nom » (1/14)
Oui les gars embarquent mieux la-dedans (1/14)

Ca ferait une belle porte d’entrée (1/14)

Oui, le jeu c’est important, pas seulement pour les touts petits (1/14)
Il faudrait des jeux tout faits (1/14)

En 1™ année dans les cerceaux, pour les syllabes écrites, par exemple
(1/14)

S
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Intégrer un peu d’orthographe dans la routine du matin

1 Oui (2/14)
1 Mais quoi choisir ? (1/14)
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Annexe 6 - Synthése de résultats

obtenus grace aux groupes de discussion
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Bilan des groupes de discussion

DISPOSITIFS D'ENSEIGNEMENT

Ateliers de négociation, orthographes approchées, etc.

Les ateliers de négociation/orthographes approchées demandent a la base
des aptitudes de communication orale et un vocabulaire adapté. On ne peut
donc pas y avoir recours avec tous les éléves et ces dispositifs demanderont
srement une certaine préparation. Il faudrait, par exemple, cibler des
classes dans lesquelles, depuis le début de I'année, les éléves sont habitués a
négocier sur d’autres sujets, a se questionner, a produire du métalangage,
etc. A ce titre, une enseignante suggéere que ces ateliers ne soient pas mis en
place avant le mois de janvier en 1™ année pour laisser le temps aux éleves
d’en étre rendus la dans leur réflexion. En effet, ces ateliers permettront aux
éléves de se questionner sur l'orthographe des mots. Les enseignants auront
a réfléchir a leur propre pratique, a raisonner sur leurs propres choix. Ce
genre d’ateliers nécessite donc peut-étre une certaine base orthographique
pour que les éléves aient des arguments pour soutenir leur choix. Ainsi, un
enseignement explicite en parallele ou antérieur et portant sur des propriétés
visuelles permettrait de rendre cette argumentation pertinente. Pour les
éleves de 2° année, cette base est peut-étre déja acquise, ce qui permettrait
de ne pas avoir besoin d’enseignement explicite, selon les répondants, mais
permettrait de consacrer plus de temps aux activités qui relevent réellement
des orthographes approchées. Certains enseignants soulignent que |'on
apprend de nos erreurs et donc, que les orthographes approchées
permettent bien de partir de nos erreurs pour aller vers la norme. Dans des
termes plus pratiques, les enseignants suggerent de faire des groupes de

trois éleves de type homogene, pour que tous puissent développer leur
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métalangage et que ca ne soit pas toujours le plus fort qui argumente et
impose son choix : il faut que tous les éleves s’expriment et réfléchissent a
I'orthographe du mot. Aussi, il serait bénéfique d’utiliser dans ces ateliers des
lettres aimantées ou en plastique pour que les éléves puissent les faire

bouger, les changer, sans avoir a effacer, rayer et réécrire.

Toutefois, certains enseignants sont réticents a exposer leurs éleves aux
mauvaises orthographes, car ils ont peur que ce soit ces mauvaises formes
orthographiques qui soient retenues par |'éleve. Dans ce sens, il est donc
important que I'enseignant reste tres présent dans ces ateliers pour donner
la norme et qu’il n'hésite pas a dire que « non, ce n‘est pas la bonne
réponse », «non, ce n'est pas la bonne orthographe ». Ils mettent
également en garde contre la possibilité que ce genre d’atelier dégéneére : les
éléves qui sont les plus influents dans la classe vont avoir le dernier mot
dans les équipes, méme s’ils n‘ont pas la bonne graphie ou d’autres

essaieront de trouver la graphie la plus invraisemblable possible.

Enfin, selon les enseignants, la dictée zéro faute permettrait de travailler la
fusion : on peut questionner I'éleve sur le nombre de mots contenus dans
des phrases. De plus, cela permet aux éleves, comme c’était le cas avec les
deux autres dispositifs, de s’interroger sur 'orthographe des mots ou, plus

précisément, sur un phénomene ciblé.

L'’enseignement explicite

Les enseignants considerent cette approche d’enseignement comme étant
nécessaire : les éleves en ont besoin, surtout si I'on veut développer chez
eux un langage orthographique de type métacognitif. C'est la base sur
laquelle les éléves pourront s’appuyer pour s’interroger, raisonner et justifier
leurs choix orthographiques. Il serait pertinent de proposer des activités
visant la découverte avant l'enseignement explicite : par exemple, ca
pourrait étre a l'aide d’un album jeunesse, en faisant entourer aux éleves
toutes les lettres qui forment le son /o/, ou toutes les doubles consonnes,

etc.
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Une des limites soulevées par les enseignants en ce qui concerne
I'enseignement explicite des propriétés visuelles des mots est que l'on
propose ici de faire un enseignement explicite de quelque chose qui ne
s’explique pas : il n'y a pas de regles a proprement parler qui régissent les
propriétés visuelles des mots. En ce sens, quel serait lI'objet de cet
enseignement explicite ? Ce serait peut-étre justement de dire aux éléves
que le code orthographique du francais ne s’explique pas toujours, que ce
n‘est pas nécessairement logique et qu’il ne faut pas s’attendre a toujours

pouvoir suivre la méme regle, mais qu’il faut s’interroger.

Modalités :

Les enseignants recommandent de commencer avec une activité de
modélisation, avec une activité d’émergence, puis de

négociation/manipulation.

Ils rappellent qu'il est nécessaire de travailler le transfert des connaissances

pour que celles-ci soient réutilisées dans différents contextes.

Il serait pertinent d’utiliser différents médiums, mais aussi plusieurs

dispositifs simultanément.

Afin de soutenir les apprentissages en lien avec les propriétés visuelles des
mots, des enseignants suggerent de faire faire des affiches aux éleves sur les

questions a se poser pour étre attentif a celles-ci.

CONDITIONS OPTIMALES A L’APPRENTISSAGE DES MOTS

Temps des legcons

Le temps consacré aux capsules sur les propriétés visuelles des mots pourrait
étre de 45 a 60 minutes, a raison de deux fois par semaine. C’est un ratio qui
parait raisonnable aux enseignants interrogés dans le cadre de
I'expérimentation pour la recherche, mais qui ne le serait pas dans un rythme
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scolaire normal. De plus, dans ce temps imparti, il faudra varier le type
d’activités pour maintenir I'intérét des éléves : une période de modélisation

suivie d'une période de manipulation ou d’ateliers.

En contexte ou décontextualisé

Les mots choisis pourraient étre enseignés en contexte et hors contexte : de
maniere décontextualisée au moment de la capsule de travail (enseignement
explicite), mais avant (lors de l'activité de découverte) et apres (lors de la
manipulation) les mots devraient étre utilisés en contexte. Ce contexte n'a
pas besoin d’étre écrit, il peut étre seulement oral. On peut également
penser aux dictées a trous pour que les éleves ne se concentrent pas sur les
mots du contexte, mais bien seulement sur le mot a apprendre, mais qu’en

méme temps le sens soit présent.

Choix des mots a enseigner

Les mots a enseigner lors des entrainements devraient contenir plusieurs
propriétés visuelles afin d’étre réinvestis plusieurs fois. Il est important qu'ils
soient inconnus des enfants a I'écrit (méme s’ils les connaissent oralement)

afin de pouvoir évaluer les effets de I'entrainement.

Certains enseignants pensent que ce serait pertinent d’y aller par theme, car
il y en a de nombreux qui suscitent lI'intérét des enfants : les dinosaures, les
animaux, les plantes, les métiers, la magie, etc. Ces themes peuvent en plus
procurer des mots effectivement difficiles a orthographier et, dans certains
cas, permettre de créer des pseudo mots qui contiendraient des propriétés

visuelles.

D’autres enseignants proposent d’y aller avec un album jeunesse. Les éleves
devraient y trouver des mots qui contiennent la propriété visuelle étudiée.

Dans le méme ordre d’idées, les mots a apprendre pourraient figurer dans un
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méme texte, créé par I'équipe de recherche. Le texte serait donc rempli de
propriétés visuelles communes. Finalement, il a été suggéré d'utiliser une
marionnette qui serait un personnage que les enfants suivraient pendant
quatre ou cing semaines, associée a l|‘orthographe, qui raconterait les
histoires créées contenant des mots avec des propriétés visuo-

orthographiques ciblées.

Combien de mots

Déterminer le nombre de mots a enseigner est complexe étant donné qu’ils
doivent tous étre évalués en début et fin d’expérimentation. En effet,
enseigher seulement cing mots par semaine est vraiment peu selon les
enseignants, mais sur dix semaines cela constituerait 50 mots a évaluer, ce
qui est trop pour des éleves de 1™ comme de 2° année. C’est pourquoi les
enseignants suggéerent de donner 10 a 15 mots a apprendre par semaine aux
éléves de 2° année pour que cela constitue un défi suffisant pour les éléves,
dont cing seulement seront évalués. L'autre solution proposée est d’effectuer
les pré- et posttest sur deux jours afin de donner seulement 25 mots par
période de test. D’apres les indications des enseignants, les éleves de

premier cycle mettent une demi-heure pour écrire une quinzaine de mots.

Propriétés visuelles retenues

La propriété visuelle choisie par le plus d’enseignants (12) est Ia
multigraphémie, car c’est au programme de 2° année. Il serait pertinent que
le programme d’entrainement vise les phénomenes multigraphémiques qui
n‘ont pas de regle de fréquence, et aucune régularité orthographique, comme

le [a] (an/en) par exemple, plutot que le [o] (o/au/eau).
La seconde propriété visuelle la plus choisie est la lettre muette (10).

Ensuite vient lirrégularité orthographique (6) qui ne fait toutefois pas
consensus. Pour certains, il n‘est pas pertinent d’enseigner quelque chose
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qui n’est pas du tout généralisable et qui ne concerne que certains mots qui

ne sont pas nécessairement fréquents.

Puis, les régles de positionnement (5) sont choisies, parce que c’est quelque
chose que les éléves réussissent bien, que ce phénomeéne est plus enseigné
que les autres au programme de 2° année et que ce phénomene offre un

cadre, une regle.

Avec 5 votes également, les frontiéres lexicales devraient étre enseignées.
C’est quelque chose qui est compliqué a enseigner, alors que c’est la base
pour écrire. Mais les critiques vont dans le sens ou ce n’est pas un probleme
pour tous les éléeves, ca ne toucherait donc pas tous les éleves d’une classe

contrairement a d’autres propriétés visuelles.

L'homophonie est choisie par deux personnes qui verraient plutot
I'entrainement avec des homophones lexicaux plutét que grammaticaux.
C’est une propriété avec laquelle on peut facilement jouer. Elle n‘est souvent

enseignée qu’en 3° année avec les classes de mots.

La légalité orthographique obtient une voix. C'est une propriété totalement
nouvelle pour les enseignants. Ce serait, d'aprés eux, quelque chose a

travailler peut-étre plus en 1™ qu’en 2° année.

L'idéogrammie finalement ne regoit aucun vote.

Organi sation de | enseignement

Il faudrait enseigner trois phénomenes visuo-orthographiques, quatre tout au
plus. Enseigner un phénomene par semaine et prévoir une ou deux

semaine(s) de révision/pratique serait pertinent.

Le jeu pour enseigner | orthographe
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De maniere générale, les enseignants étaient tous trés réceptifs a l'idée
d’'intégrer le jeu dans ce programme d’entrainement. Ils considérent ce type
d’activité comme une formule gagnante, a condition que les jeux soient bien
dirigés. Le mieux serait, selon eux, de faire des ateliers de jeux en petits
groupes et d’instaurer une rotation, mais cela demanderait la participation de
beaucoup d’adultes. L'intérét de plusieurs ateliers et de plusieurs jeux est de
maintenir l'intérét des éleves (si le jeu est le méme pendant cing semaines,
ils risquent d’étre démotivés), mais l'intérét est aussi d’offrir aux éleves
plusieurs contextes pour qu’ils en trouvent au moins un dans lequel ils se
sentent compétents. Certains jeux peuvent tout de méme se faire en groupe
classe. Les enseignants rappellent que les jeux retenus ne devront pas étre
trop compétitifs, car en 1™ comme en 2° année, la maturité des éléves n’est
pas suffisante pour qu’on les place en contexte compétitif. Aussi, il est
nécessaire apres tout jeu de prendre le temps de revenir sur ce qui a été
travaillé, sur ce que les éleves ont appris en jouant et sur comment ils

peuvent réutiliser ce qu’ils ont vu dans ces jeux.
Les enseignants ont pensé a de nombreux jeux durant la rencontre.

Jeu de bingo

Serpents et échelles

Scrabble junior (ils peuvent étre en équipe de deux)

Boggle au tableau (pas moins de 3 lettres)

Inventer des mots en respectant les propriétés visuelles

Epeler le mot & I'endroit ou & I'envers par deux, en alternance

Jeu de questions

Projeter une image qui présente des choses qui s’écrivent avec des

propriétés visuelles et demander aux éleves de trouver dans l'image

un mot qui contient la graphie « an », ou un E muet, etc.

{1 Piger des cartes qui donnent une contrainte en lien avec les propriétés
visuelles et I'enfant doit trouver un mot qui la contient (par exemple
carte « EN », carte « IM », carte E muet, etc.), jouer sur la position
de cette particularité dans le mot

1 Bonhomme pendu

! Avoir un dé géant avec des questions

=A =4 =4 -4 4 - -8 -4
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1 Donner la silhouette d'un mot et les éleves doivent trouver un mot qui
rentre dedans

1 Le chien détective

1 Mots mystéeres avec les mots a I'étude de la semaine

1 Charades, rébus

1 Dessiner les mots pour construire une histoire autour du mot (chacun
invente sa propre histoire)

f Mot flou qui apparait doucement : le 1* éleve qui trouve le mot gagne

1 Jeux avec des lettres aimantées, la padte a modeler, pour les enfants

qui sont plus kinesthésiques
1 Jeux de mémoire avec des mots et des propriétés visuelles a associer,
ou des propriétés visuelles communes entre les mots
Il a aussi été proposé de faire construire les jeux par les éléves eux-mémes
pour qu’ils soient les acteurs de leurs apprentissages. Pendant la construction
du jeu, ils auront a réfléchir a ce qu’ils ont appris et a démontrer leur bonne
compréhension de leurs apprentissages. Les enfants pourraient également
penser a des jeux qui feraient travailler I'orthographe des mots auxquels les
enseignantes n‘ont peut-étre pas pensé. Demander leur participation pourrait

étre positif et valorisant.

La routine du matin

Les participants se sont également montrés enthousiastes a I'idée de mettre
en place une routine, a faire travailler les mots de maniere quotidienne. Il
faudrait que les mots travaillés pendant cette routine aient été vus et
enseignés. Cette routine pourrait permettre de poser des questions variées
aux éleves. Il serait également possible de mettre en place, lors de cette
routine, des « combats » entre équipes d’éleves. Les enfants pourraient
poser eux-mémes les questions et méme les créer en équipes. Cela pourrait
étre une activité intégrée au programme d’entrainement pour mettre en
application les nouveaux apprentissages. Pour cette routine, les questions
pourraient figurer sur un gros dé en velcro. Il serait possible de changer
régulierement de questions. Quel que soit le moyen, il est important que

cette routine fasse vraiment travailler les éleves, ce qui, d‘aprés les
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enseignants, se fait lorsque les éléves ont a aller chercher le mot dans leur

téte et a le manipuler.

Orthographe sans papier, ni crayon

Encore une fois, les enseignants présents sont en faveur de cette suggestion.
Ils avancent l'argument que cela force nécessairement les éleves a se
représenter le mot dans leur téte et que cela pourrait permettre aux éleves
de développer leurs propres stratégies. Cela demande une modélisation.
Travailler dans ce contexte a également I'avantage d’enlever le poids de la
calligraphie, du matériel a avoir, etc., ce qui, selon les répondants,

favoriserait I’attention des éleves.

N’ oubliez .pas de

Finalement, les enseignants ont donné aux chercheurs une série de
recommandations a ne pas oublier. Avant toute chose, il faut amener les
éléves a réaliser que le frangais est une langue complexe et que c’est une
chance de pouvoir la maitriser. En valorisant ainsi |'orthographe et
Iimportance de bien orthographier les mots du frangais, on valorise
I'aventure des semaines du programme d’entrainement. Pour valoriser les
efforts faits pendant les semaines et permettre a la classe de poursuivre sur
le chemin de la manipulation des mots, il serait bon d’offrir un jeu a la classe

a la fin de I'expérimentation.

Pendant I'expérimentation en elle-méme, il est primordial de faire participer
les enfants et de leur faire vivre des victoires pour qu’ils se sentent
compétents, par exemple, en les valorisant oralement lorsqu’ils font avancer
la lecon. Dans le méme sens, il est bon d’appeler les éléves par leur prénom
et donc de leur faire mettre leurs noms sur des cartons bien visibles. La
valorisation aura alors plus de poids. Les jeux choisis ou les activités de
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manipulation ne devraient pas étre compétitifs a cause de la maturité des
éléves de cet age et de la gestion supplémentaire des émotions que cela
impliquerait. Les enseignants recommandent également de créer une routine
dans les périodes d’enseignement pour que les enfants sachent a quoi
s’attendre et aient I'impression d’avoir du contrdle sur ces périodes. Aussi,
donner a chaque éleve un petit carnet dédié a ces périodes d’entrainement
pour consigner des traces de ce qui a été vu semble important pour les
enseignants. Finalement, d’'un point de vue logistique, si I'on prévoit de faire
travailler les éleves par petits groupes, il faut le prévoir avant le début de la
séance pour organiser la classe et pour éviter de perdre le contrble et trop de

temps en début de période.
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