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PARTIE A — CONTEXTE DE LA RECHERCHE

1. Problématique de la recherche

La difficulté a maitriser I'orthographe n’est pas nouvelle ni spécifique au contexte
québécois. Les nombreuses marques d’accord silencieuses a |'oral mais qui
doivent étre écrites constituent une difficulté majeure de I'acquisition du systéme
orthographique du francais (Jaffré et Fayol 1997; Brissaud et Bessonnat 2001;
Bessonnat et al. 2002). La compétence orthographique n’est pas vraiment
acquise a la fin de la scolarité obligatoire au Québec comme l'indique Blais
(2008) qui rapporte que l'orthographe (lexicale et grammaticale) est d’année en
année le critere le moins réussi a I’épreuve de francais écrit du MELS chez les
éléves de 5e secondaire. Une étude frangaise démontre que le niveau des éléves
en orthographe est également en baisse, une baisse qui s’explique
principalement par des lacunes reliées aux connaissances en grammaire
(Manesse et Cogis, 2007).

Depuis une quinzaine d’années, diverses propositions sont faites par des
didacticiens pour surmonter ces difficultés en orthographe grammaticale : il
s’agit de promouvoir des démarches qui favorisent la verbalisation, |I'expression
du doute, un traitement de I’écrit en termes de résolution de problémes et une
situation d’apprentissage qui donne lieu a l'interaction entre pairs, car comme
I’expliquent Bessonnat et al. (2002 : 103) : « Il est nécessaire de changer de
perspective et de partir des productions et des stratégies des éleves. Cela exige
[...] une pratique de I'entretien d’explicitation destinée a éclaircir les
cheminements qui peuvent conduire aux erreurs et aux logiques sous-jacentes.»
Parmi ces propositions, on trouve les entretiens métagraphiques (Jaffré 1998),
les Ateliers de Négociation Graphique (Haas 2002), la phrase dictée du jour

(Cogis, 2005) et la dictée 0 faute (Arabyan, 1989 ; adaptée au contexte



guébécois d’enseignement de la nouvelle grammaire par Nadeau et Fisher 2006).
Les effets de ces dispositifs apparaissent trés positifs. Un constat général est
gu’ils permettent aux éléves, y compris les éléves faibles, de modifier leur
rapport a la langue, d’entrer dans une démarche de résolution de probléme et de
développer ainsi des stratégies de révision efficaces.

Toutefois, si des effets positifs liés aux pratiques innovantes sont souvent
rapportés, ils demeurent peu appuyés par des données empiriques. Plus
particulierement, I'impact de ces dispositifs sur la maitrise de I'orthographe en
production de texte chez les éleves n'a pas encore été évalué de maniere
systématique. Néanmoins, le travail de Wilkinson (2008) peut étre considéré
comme une étude pilote qui justifie I'examen, sur une plus grande échelle, des
effets de pratiques innovantes sur les compétences orthographiques des éleves.
Dans une synthese sur les interventions pédagogiques efficaces et la réussite
scolaire des éléves de milieux défavorisés, Bissonnette et al. (2005) distinguent
trois niveaux de recherches en éducation et considerent qu’en regard de
décisions a prendre sur le plan national, il existe un grand besoin de recherches
empiriques qui vérifient I'efficacité des pratiques pédagogiques. Dans le domaine
de la recherche en orthographe, en plein développement depuis une quinzaine
d’années, nous en sommes rendus au stade d’expérimenter a une échelle
moyenne (plusieurs classes, plusieurs niveaux scolaires) certaines des pratiques
les plus prometteuses pour améliorer I'apprentissage et la réussite des éléves.

Parmi les pratiques innovantes disponibles, la phrase dictée du jour et la
dictée 0 faute présentaient a nos yeux des avantages indéniables pour une
implantation a grande échelle puisque ces pratiques se déroulent collectivement

avec tous les éleves de la classe alors que les ANG ou les entretiens



métagraphiques mobilisent I’enseignant avec quelques éléves seulement en
méme temps.

La phrase dictée du jour consiste a dicter une phrase a la classe puis a
porter au tableau, pour chacun des mots, les différentes graphies que les éléves
ont produites; s’engage ensuite une discussion entre les éléves qui conduit a
écarter des graphies (avec justification) et a s’entendre, pour chaque mot discuté,
sur l'orthographe qui convient. Dans le cas de la dictée 0 faute, un court texte
est dicté aux éleves; apres chaque phrase, ces derniers peuvent poser des
questions sur les mots dont ils doutent. Dans les deux cas, I'enseignant a pour
role de soutenir la réflexion des éleves en les amenant a mobiliser les
connaissances dont ils disposent pour trouver une solution au probleme
orthographique posé.

Ces deux activités sont loin de la dictée traditionnelle. Elles permettent
aux éleves de verbaliser leurs doutes orthographiques ainsi que les procédures
gu’ils emploient pour résoudre des problemes d’ordre grammatical (accords,
terminaisons verbales, etc.). Pour les enseignants, il s’agit d’'un acces direct aux
processus et aux représentations des éléves, accés dont ils ne disposent pas
lorsque les exercices, les dictées traditionnelles ou les productions écrites sont
corrigés en tant que produit fini, c’est-a-dire par un décompte des erreurs. Sur le
plan théorique, ces deux pratiques apparaissent comme le chainon manquant
dans l'acquisition d’une véritable compétence orthographique en production de
texte, entre les exercices limités a une seule regle et la révision de texte qui
portent sur I'ensemble des difficultés. La mise en ceuvre d’approches innovantes
n‘est cependant pas facile pour les enseignants. Cela suppose une transformation
de leurs pratiques, |'appropriation progressive de gestes professionnels nouveaux

et, méme, des changements de posture, notamment face a I'erreur, sans parler



des connaissances grammaticales et des habiletés d’animation a consolider. C'est
pourquoi ce projet a pris la forme d’une recherche-action par laquelle les
enseignants ont été associés a la démarche d’exploration tout en se trouvant
accompagnés par les chercheures.
2. et 3. Objectifs et questions de recherche

Compte tenu de ce qui précéde, cette recherche a poursuivi deux grands
objectifs :
1) mesurer I'impact de la dictée 0 faute et de la phrase dictée du jour sur la
compétence orthographique d’éleves de divers niveaux en production de texte,
particulierement en orthographe grammaticale;
2) documenter, dans une perspective de formation, la maniéere dont les
enseignants conduisent ces activités innovantes.

Dans ce cadre, elle visait a répondre principalement aux questions
suivantes a propos des deux pratiques expérimentées :
1- meénent-elles a un progreés significatif de la compétence orthographique chez
les éleves?
2- observe-t-on une évolution dans leur mise en ceuvre par les enseignants au fil
du temps ?
3- observe-t-on des changements dans la pédagogie de I'enseignant qui integre
la phrase dictée du jour ou de la dictée 0 faute a la routine de sa classe?
4- quels sont les facteurs qui favorisent les progres des éléves ?
5- comment conviendrait-il d'accompagner les enseighants dans I'adoption ou

I'amélioration de ces pratiques ?



PARTIE B — PISTES DE SOLUTION EN LIEN AVEC LES RESULTATS,
RETOMBEES ET IMPLICATIONS DES TRAVAUX

1. et 2. Conclusions pour chaque type d'auditoire

Les retombées de nos travaux interpellent autant les décideurs (directions
d’écoles, de commissions scolaires, MELS) que les enseignants et les conseillers
pédagogiques. Nos résultats montrent que la pratique réguliére de la
Phrase dictée du jour ou de la Dictée 0 faute a un impact positif sur les
compétences des éleves en orthographe grammaticale. Cet impact
n’avait pas encore été démontré a une aussi grande échelle et pour
divers niveaux de scolarité. Les éleves ont progressé au-dela d’un progres
normal en dictée et on observe également chez eux un transfert de compétences
en production écrite, avec des progres plus marqués en écriture chez les éléves
moyens et faibles. Toutefois, I'ampleur des progres varie d’une classe a |'autre en
raison de divers facteurs dont les principaux ont été étudiés. Nous les
mentionnons ci-dessous en précisant a qui il reviendrait d’agir sur chacun d’eux.

Les enseignants ont un role important a jouer dans la maniére de
conduire lI'activité. Les progrés des éléves sont plus importants dans les
classes ou I'enseignant emploie fréquemment et avec précision le vocabulaire
propre a la grammaire (ex. : nommer et faire nommer les classes de mots, les
fonctions, les manipulations). Il est tout aussi important d’accorder une large
place a la grammaire nouvelle : les manipulations syntaxiques doivent servir de
preuves pour justifier une analyse ou une hypothése. Les phrases a dicter
doivent étre choisies judicieusement et certains autres gestes pédagogiques
doivent devenir une seconde nature (ex. : porter attention aux raisonnements
grammaticaux erronés, rester neutre devant une bonne réponse autant qu’une
mauvaise). Enfin, la fréquence de l'activité semble avoir un impact sur les

progrés des éléves. Au primaire, une fréquence hebdomadaire, avec une durée



de 20 a 30 minutes par dictée est recommandée, alors qu‘au secondaire, la
fréquence peut étre moindre lorsque la durée de l'activité est plus importante,
environ 50-60 minutes, et que l'intervention est de qualité.

La qualité de l'intervention de I'enseignant, dont I'aisance a utiliser
les outils de la nouvelle grammaire pour résoudre des problémes
orthographiques, souléve la question de la formation de ces enseignants,
ce qui interpelle les conseillers pédagogiques (CP) comme les décideurs du
milieu scolaire. Puisqu’il s’agit ni plus ni moins d'un changement de posture pour
les enseignants, leur accompagnement est indispensable, et ce, sur une période
relativement longue. Un suivi est nécessaire pour s’approprier les gestes
professionnels « efficaces » et pour qu’ils deviennent une habitude bien
ancrée. Par exemple, un enseignant rapportait, en début de projet, qu’il
pratiquait la dictée 0 faute depuis déja 6 ans, avec le sentiment qu’il n‘avait plus
rien a en apprendre. Or, a la fin de I'expérimentation, ce méme enseignant nous
faisait part de I’évolution de sa pratique grace aux échanges mensuels sur la
question lors des rencontres de suivi. Il maitrisait mieux la nouvelle grammaire
et la maniére de s’en servir pour argumenter et justifier une analyse. Il avait
nettement l'impression d’approfondir davantage les notions avec ses éleves, et
comprenait lI'importance de l'usage des manipulations autant pour confirmer une
analyse que pour rejeter une hypothese d’analyse, ce qu'il ne faisait pas avant
de prendre part au projet.

Nos résultats en lien avec le 2° objectif de recherche ont conduit a une
connaissance approfondie de ces pratiques innovantes si bien que des pistes
importantes peuvent maintenant étre fournies aux conseillers pédagogiques pour
la formation et le suivi des enseignants dans |'appropriation de ces pratiques

(voir section D-1.2). Quant aux décideurs, il leur revient de faciliter la mise



en place de cet accompagnement par les CP, en reconnaissant la valeur

d’un tel suivi et en modifiant les taches des CP en conséquence.

3. Retombées de la recherche

Ce projet a eu des retombées immédiates sur tous les intervenants du
milieu scolaire ayant participé au projet. Les 21 enseignants et enseignantes du
primaire et du secondaire sont devenus des passeurs pédagogiques aupres des
nouveaux collegues de leurs écoles, ainsi que deux orthopédagogues ayant
participé a toutes nos rencontres dans une des écoles du projet. Les cing CP ont
également développé leur expertise et continuent de mettre en place des
communautés de pratiques sur les dictées innovantes pour assurer la formation
et le suivi des enseignants qui s’y intéressent.

Tout au long du projet, nous avons été contactées par d’autres
commissions scolaires pour des conseils sur |'accompagnement autour de ces
pratiques, ce qui nous conforte dans |'idée de produire un guide pédagogique. En
effet, pour des retombées a plus long terme et pour une plus vaste diffusion, il
nous reste a publier un guide pédagogique avec vidéos extraits des classes
expérimentales pour soutenir autant la formation continue (aider les CP et les
enseignants a se former a ces pratiques) que la formation initiale (cours de

didactique de I'écrit a l'université).

4. Limites et niveau de généralisation des résultats

Les limites de cette recherche sont celles liées au type de recherche financé :
une recherche-action. Toutefois, I'objectif de formation conjointe des chercheures
et des enseignants orientait vers un tel protocole. Une recherche-action ne
permet pas le contrble sur les participants, comparativement a un échantillon

représentatif, stratifié, traité par un design expérimental avec groupe contréle.



10

Par contre, cette limite est en bonne partie compensée par la grande taille de
notre échantillon et le fait que les mémes phénomeéenes sont observés dans des
classes provenant de divers niveaux scolaires et milieux socio-économiques dans
deux régions du Québec. Ce caractere itératif des phénomenes observés a

travers une diversité de milieux réels renforce la validité des résultats.

De plus, compte tenu des caractéristiques de notre échantillon et du
paradigme de la recherche-action pour répondre a notre objectif de formation, il
n’était guere possible de constituer des classes témoin. D’une part, on ne pouvait
contréler I'ensemble de I'enseignement grammatical que les éleves recevaient
sur toute une année scolaire, d’autre part la variété des milieux socio-
économiques rendait cet appariement presque impossible. Nous avons compensé
cette absence de groupe controle de deux maniéres. D’abord en considérant les
résultats de I’'étude réalisée en France par Manesse et Cogis (2007) dans laquelle
preés de 3000 éléves de la 5° primaire a la 3° année du secondaire ont été soumis
a la méme dictée, ce qui représente environ 500 éléves par niveau scolaire. La
progression des résultats a chaque niveau permet d’estimer la valeur d’un
« progrés normal ». Le second moyen a consisté a utiliser les résultats de débuts
d’année (compétence au prétest) comme données d’une étude transversale, ce
qui donne une estimation d’un progrés « normal ». Dans les deux cas, les
progres apres notre intervention vont au-dela de ce « progrés normal ».

L'effet positif de l'intervention est également confirmé par le croisement
des données qualitatives et quantitatives. Ainsi, I'étude, pour un sous-échantillon
de classes contrastées quant a I'ampleur des progrés chez les éléves, montre des
liens entre la conduite de I'activité par I’enseignant et les progrés plus ou moins

forts des éléves.
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5. Messages clés selon les types d’auditoire visés

Aux décideurs du MELS\FQRSC : Il est important de financer des
recherches actions. Il en résulte des chercheurs plus branchés sur la
réalité de la classe ou les besoins des enseighants et des enseignants
qui comprennent mieux la recherche et ses retombées. En effet, ce
protocole nous a permis d'observer des phénomeénes que nous n’‘aurions
probablement pas décelés comme la grande diversité des fagcons de s’approprier
la pratique et de la modifier. Il a également permis de mieux faire comprendre la
recherche aux enseignants. Au début du projet, ces derniers ne comprenaient
pas que nous n‘avions pas réponse a tout. Il a fallu leur expliquer que c’était
justement ce projet qui, a terme, allait nous les fournir. Ajoutons que la grande
quantité de données recueillies, quantitatives et qualitatives, et leur mise en
relation compensent les limites de la recherche-action et permet d’obtenir des
résultats probants en milieu scolaire naturel.

Il est intéressant de souligner que la pratique réguliére des dictées
innovantes a eu comme effet de réduire les écarts de performances entre éleves
en orthographe grammaticale dans les textes qu’ils écrivent tout en les faisant
progresser. Ces résultats montrent, en somme, qu'il existe des pratiques qui
« nivellent vers le haut », ce qui remet en question l'idée assez
répandue de I'hétérogénéité des groupes-classes, comme s’il fallait s’y
résigner. Une réflexion a ce sujet serait a entreprendre, tant par les enseignants
que les chercheurs et les décideurs qui orientent les programmes de recherche.

Aux commissions scolaires : Il est important de mettre en place un
accompagnement des enseignants sur une période longue, en
communauté de pratique, pour permettre un va-et-vient entre divers

essais en classe et le retour sur la pratique avec un expert. Il est temps de
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repenser le modele de la formation continue qui demeure trop souvent
saupoudré dans des journées pédagogiques isolées et qui laissent ensuite les
enseignants seuls pour expérimenter en classe.

Aux enseignants :
- La pratique réguliére de la dictée 0 faute ou de la phrase dictée du jour
font progresser les éléeves en orthographe grammaticale jusque dans les
textes qu’ils écrivent.
- Pour faire progresser les éleves, il est important de bien s’outiller en
grammaire nouvelle et d’étre bien formé a la maniéere d’animer ces
pratiques et de susciter les raisonnements grammaticaux.
- Ne pas hésiter a s’engager dans des projets ou a s’insérer dans des
communautés de recherche, pour une plus grande satisfaction a

enseigner... tout en continuant a se former.

PARTIE C - METHODOLOGIE

Ce projet a mis a contribution cing commissions scolaires situées dans
deux régions du Québec (Montréal et le Lac-St-Jean) et 40 classes pour
I'’ensemble des deux années du projet. Les éléves ont été soumis a une dictée-
test et a une rédaction en début et en fin d’année scolaire. Le corpus analysé est
constitué des productions des éléves consentants pairés pré/post, ce qui donne

la répartition suivante :

NIVEAU Nb. de Nb. total Nb. éleves Nb. pairés | Nb. pairés
classes | d’éleves consentants | dictée rédaction
2% cycle primaire 18 352 324 304 300
3% cycle primaire 9 218 201 188 178
1" cycle secondaire 8 226 208 187 172
2¢ cycle secondaire 5 135 116 99 72
TOTAL 40 931 849 778 722
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Pour I'analyse, cela représente donc un corpus important avec plus ou
moins 1 500 copies de dictées et méme chose en rédaction. On peut aussi noter
gue le taux de consentement de participation a la recherche est de 91%, ce qui
contribue a la fiabilité des résultats.

En accord avec le paradigme de la recherche-action, nous avons fait appel
a des mesures quantitatives et qualitatives. Pour répondre au premier objectif
concernant |'effet de l'intervention sur les performances des éléves, les deux
instruments utilisés sont une dictée évaluative et une rédaction. Des dictées
différentes adaptées a chacun des cycles du primaire (2° et 3°) et au secondaire
ont été préparées, avec un niveau de difficulté suffisant pour éviter que I'épreuve
soit trop facile en fin d’année. Pour la rédaction, les éléves écrivaient un texte
apres avoir écouté un extrait vidéo qui incitait a la production de pluriel nominal
et verbal. Les éleves ont été soumis a ces deux épreuves au cours des mémes
périodes (octobre et mai), par leurs enseignants qui recevaient des consignes
verbales et écrites détaillées. Pour éclairer les données ainsi recueillies, un
questionnaire portant sur la langue (ou les langues) parlée(s) par les éleves a
également été administré par I'enseignant. Toutes ces données ont été compilées
sur Excel et SPSS pour étre traitées statistiquement.

Pour répondre au deuxieme objectif portant sur la conduite de l'activité par
les enseignants, nous avons procédé a I’'enregistrement vidéo d’une séance de la
pratique expérimentée, a deux moments de I'année et les discussions
grammaticales ont été analysées. Au début de la recherche, nous avons
également réalisé un entretien dirigé avec chacun des enseignants afin de mieux
connaitre leurs pratiques et leur degré de familiarité avec les dictées innovantes.
Nous avons aussi recueilli un journal de bord dans lequel les enseignants

consignaient les phrases ou textes donnés en dictée et des commentaires sur le
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déroulement de I'expérimentation. Les rencontres régulieres d’équipe
permettaient de suivre la maniéere dont les enseignants s’appropriaient ces

pratiques ; les bilans de fin d’année ont été enregistrés et dépouillés.

PARTIE D - RESULTATS
1. Principaux résultats obtenus

1.1 L’impact des dictées innovantes (Dictées 0 faute et Phrase Dictée
du Jour) sur la compétence orthographique des éléves

Le 1°" objectif était de mesurer I'impact des dictées innovantes (DOF et
PdJ) sur la compétence orthographique d’éléves de divers niveaux,
particulierement en orthographe grammaticale. Les principaux résultats sont
présentés d’abord pour les performances en dictée, puis en rédaction.

. Progreés en dictée

Les éleves de chaque cycle ont-ils progressé de facon significative ? En ce
qui concerne la réussite en orthographe grammaticale (accords grammaticaux et
infinitif des verbes en -er), on observe des progrés importants pour |'ensemble
des éleves de chaque cycle et pour chaque année d’expérimentation. Ces progres
correspondent a environ 5 erreurs grammaticales de moins en moyenne aux 2°¢
et 3% cycles du primaire (ou 5 accords supplémentaires réussis au post-test par
rapport au prétest), et 4 erreurs grammaticales de moins en 1™ secondaire ot la
dictée de prétest et post-test incluait des difficultés avec de nombreux participes
passés. En 3° secondaire, ol les deux classes expérimentales étaient des classes
en mesure d’appui (éleves faibles en francais), les progrés observés sont moins
considérables a la premiere année de I'expérimentation, avec une diminution de
2.5 erreurs grammaticales, mais pour la 2° année d’expérimentation, les progres
moyens sont, comme aux autres cycles, de 5 accords supplémentaires réussis

au post-test. Il semble que peu importe la longueur de la dictée, un progrés de 5
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accords grammaticaux soit les progrés a envisager en moyenne. Nous verrons
que certaines classes ont beaucoup plus progressé que d’autres, et pourquoi.

A quel point les progrés moyens pour les éléves d’un cycle se retrouvent-
ils au niveau individuel? La comparaison des résultats individuels en octobre et
en mai pour l'orthographe grammaticale en dictée permet de constater que la
trés grande majorité des éleves (82%) ont amélioré leur résultat, 5% conservent
exactement le méme et seulement 13% des éleves montrent une baisse
généralement peu importante dans la réussite des accords.

Qui progresse le plus? Nos résultats montrent que la pratique réguliere des
dictées innovantes convient a une tres grande majorité d’éleves quel que soit le
niveau scolaire. En effet, pour chaque cycle et chaque année de
I’expérimentation, le % d’éléves ayant progressé en dictée atteint ou dépasse
80% (a I'exception des éleves de 3° et 4° secondaire a la 1™ année
d’expérimentation, soit en 2010-2011). Ces progrés observés en dictée sont trés
encourageants, mais avant de s’en réjouir, il reste a démontrer que ces progrés
sont supérieurs aux progres moyens habituels.

Les progrés observés en dictée sont-ils supérieurs aux progrés habituels ?
Pour évaluer I'importance des progrés des classes expérimentales en |'absence
de classes témoins, la comparaison des résultats en dictée avec ceux d’une
grande enquéte francaise qui mesure I’'évolution du niveau orthographique des
éléves de 10 a 16 ans (Manesse et Cogis, 2007) s’avere essentielle. Cette
enquéte a été menée aupres de plus de 500 éleves par niveau scolaire
(échantillon représentatif, de 2763 éleves au total), de la 5° année (CM2 en
France et 5° primaire au Québec) a la 9° année de scolarité (3° frangaise ou 3°
secondaire au Québec). Comme un grand nombre de classes sont impliquées

dans cette enquéte, il y a tout lieu de croire que les différences entre classes et
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méthodes d’enseignement s’annulent et que les résultats de cette enquéte
fournissent les balises d’'un progrés normal moyen en orthographe grammaticale,
malgré certaines différences entre les deux recherches, qui rendent la
comparaison imparfaite : différences dans les textes dictés ; absence de données
francaises pour comparaison avec les classes expérimentales québécoises de 3¢
et 4° primaire ; étude transversale en France mais longitudinale dans la présente
étude (les mémes éléves a 7 mois d’intervalle). Néanmoins, I'enquéte de
Manesse et Cogis (2007) est la seule de cette envergure sur le sujet. Selon les
résultats de cette enquéte francaise, le progrés moyen en orthographe
grammaticale d’un niveau a l'autre consiste en une diminution de 1 a 1.5 erreur
par année en moyenne.

La comparaison des résultats de Manesse et Cogis (2007) avec les
progrés moyens de nos classes expérimentales, qui sont de 4 a 5 accords
supplémentaires réussis en mai par rapport a octobre, montre que les
progrés observés a chaque cycle dans les classes qui ont pratiqué les
dictées innovantes sont nettement plus importants que les progres

observés par Manesse et Cogis en France.

. Progreés en rédaction

Deux variables ont été étudiées dans les rédactions : la réussite de
I'accord du verbe avec le sujet et celle des homophones grammaticaux. Les taux
de réussite ont été calculés par rapport au nombre de verbes ou d’homophones
dans le texte de chaque éléve, jusqu’a une longueur d’une centaine de mots (une
douzaine de verbes en moyenne dans un texte).

Les progrés en cours d’année scolaire, concernant I'accord du verbe, pour

I'’ensemble des éléves de chaque cycle, sont plus élevés au 2° cycle primaire
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gu’au 3° cycle du primaire et qu’au secondaire. Ces résultats s’expliquent par le
niveau de compétence en début d’'année. Comme la réussite du verbe progresse
avec |'age (sauf chez les éléves de 3° secondaire, qui sont tous dans des classes
avec mesures d’appui), les résultats des éléves plus agés sont plus élevés dés le

début d'année, comme le montre le tableau suivant.

% de réussite de I'accord octobre, mai progres
du verbe en rédaction

2° cycle primaire 50.2% 65.6% +15.4
(300 éleves)

3¢ cycle primaire 69.3% 80.6% +11.3
(179 éléves)

1" secondaire 81.5% 86.0% +4.5
(172 éleves)

3° secondaire 80.3% 80.9% +0.6
(71 éleves)

Il semble qu’alors, il soit plus difficile de progresser substantiellement
lorsque le taux de réussite est déja élevé, sans doute parce que les cas qui
présentent encore des erreurs sont également plus difficiles a maitriser en raison
de divers facteurs linguistiques ou cognitifs (régularité ou non du verbe, temps,
contexte syntaxique, ressources attentionnelles, etc.).

Ces résultats généraux pour chaque cycle laissent croire que la pratique
des dictées innovantes mene a un transfert significatif des compétences en
écriture, seulement pour les éleves les plus jeunes. Toutefois, I'analyse des
progres des éléves selon le niveau de réussite du verbe en début d’'année montre
gue les éléves faibles progressent beaucoup plus que les éléves forts, quel que
soit le cycle d’études. Ces résultats sont illustrés dans les figures ci-dessous.
Pour cette analyse, les sous-groupes d’éléves faibles et moyens-faibles se situent
sous la moyenne générale du groupe au prétest et les éléves forts ou moyens-

forts, au-dessus de cette moyenne.
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Réussite de I'accord du verbe en rédaction : évolution des éléeves de
chaque cycle par sous-groupes, déterminés par le niveau de compétence

en octobre
Eleves de 2e cycle primaire
100
90
@ 80
3 70 O éléves faibles (n=78)
60 .
B moyens-faibles (n=71
2 5/ ye (n=71)
Q O moyens-forts (n=79)
R 40 4 A
\g 30 0O éleves forts (n=72)
- 20
10
0
au prétest d'octobre au post-test de mai
Eleves du 3e cycle primaire
100
90 A
80
£ 70 O éléves faibles (n=33)
s 60 - B moyens-faibles (n=48)
é 50 A O moyens-forts (n=38)
3 40 - O éléves fort s(n=60)
[%]
=) 30
@
< 20
10
0
au prétest d'octobre au post-test de mai
Eleves de 1re Secondaire
100
20
80
g 704 O éleéves faibles (n=40)
% 60 4 B moyens-faibles (n=45)
o 50 O moyens-forts (n=41)
% 40 O éleves fort s(n=46)
o 30
=l
s 20
10 1
0
au prétest d'octobre au post-test de mai

En 3° secondaire, le peu d’éleves de ce niveau (71 au total) rend I'analyse

en quatre sous-groupes peu fiables, mais on observe tout de méme un progres

important du groupe le plus faible (de 55% a 70%).
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Cette analyse de I'évolution des éleves selon le niveau de performance en
début d’année, pour chaque cycle d’études, montre que les dictées innovantes
ont eu comme effet de rendre la classe a la fois plus performante et plus
homogéne. On peut parler d’un nivellement vers le haut, puisque les légéres
baisses de performances des plus forts ne sont pas significatives.

Concernant la réussite des homophones grammaticaux en rédaction, le
premier constat est que ces mots sont correctement orthographiés par la
majorité des éleves, deés le prétest d’octobre. Pour les autres éléves, I'analyse de
I’évolution des taux de réussite selon les sous-groupes, des plus forts aux plus
faibles montre un effet semblable a celui observé pour I'accord du verbe, et
méme, un effet de nivellement vers le haut encore plus marqué. Il en résulte des
classes aux performances beaucoup plus homogenes en fin d’année qu’en début
d’année.

Ces résultats en rédaction, tant pour la réussite de I'accord du
verbe que pour I'orthographe des homophones grammaticaux, montrent
qu’un transfert des connaissances grammaticales en rédaction s’est bel
et bien produit, et ce, surtout chez les éléves qui se situaient sous la
moyenne du groupe en début d’année. Il convient maintenant de démontrer
que ce transfert est bien le fruit de la pratique réguliere de la dictée 0 faute et de
la Phrase dictée du jour.

En rédaction, aucune étude a grande échelle n’est disponible pour
comparaison avec les progres observés dans nos classes expérimentales.
Néanmoins, les résultats des éléves de chaque cycle en début d’année tels que
présentés dans les figures précédentes, permettent d’estimer ce qu’est un
progrés normal, comme dans une étude transversale. Il suffit d’observer les

histogrammes du c6té gauche pour chaque cycle. Bien que des progrés soient
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observés, ce qui frappe le plus est le portrait hétérogene des éléves d’un cycle,
c’est-a-dire les grandes différences entre les plus faibles et les plus forts. Sur
cette base, des progres lents et des niveaux de compétences hétérogenes
semblent une réalité incontournable et plaident en faveur d’'une pédagogie de la
différenciation. Toutefois, aprés l'intervention par une pratique réguliere des
dictées innovantes, le portrait de chaque cycle au post-test de mai
(histogrammes du coté droit) devient tout autre : les taux de réussite sont a la
fois plus homogenes et plus élevés. Le fait de retrouver ce portrait hétérogene a
chaque début d’année, a tous les cycles, pour deux variables reliées aux
connaissances grammaticales et un portrait plus homogéene a chaque cycle apres
seulement sept mois d’intervention (d’octobre a mai), renforce I'idée qu’il s’agit
bien de l'effet de la pratique réguliere des dictées innovantes, sinon, le portrait
des éleves a la fin d'un cycle ressemblerait au portrait des éleves au cycle
suivant, or ce n’est pas le cas. Par ailleurs, ces résultats concordent avec les
bases théoriques qui font des dictées innovantes le chainon manquant entre les
exercices et |’écriture de textes. En verbalisant ainsi les raisonnements
sous-jacents a la réalisation des accords et en mobilisant I'’ensemble des
connaissances grammaticales, les éléves, surtout ceux sous la moyenne
de leur groupe, « gagnent » environ deux ans pendant ces sept mois et

s’approchent des performances des plus forts.

1.2 Maniere de conduire I'activité et changements pédagogiques
Le second objectif de la recherche portait sur la maniere dont les
enseignants conduisent I'une ou l'autre des dictées innovantes et sur I'éventuel

effet de I'adoption de ces pratiques sur leur enseignement du frangais en général.
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Deux moyens ont permis de répondre a cet objectif : les enregistrements vidéos
réalisés dans les classes et les rencontres d’équipe.

Pour chacune des années de la recherche, une séance compléete de la
pratique expérimentée a été filmée dans chaque classe au mois d’octobre et au
mois de mai. Ces enregistrements ont ensuite été dépouillés, transcrits
intégralement pour certains, et soumis a I'analyse. Il est possible de décrire
I’évolution qui a eu lieu chez les enseignants dans la conduite de I'activité entre
le début et la fin de I'année, de méme qu’entre la premiere et la deuxieme année
d’expérimentation. Les principales tendances observées sont I'augmentation dans
I'’emploi du métalangage grammatical, un recours plus fréquent aux
manipulations syntaxiques et une plus grande aisance a susciter la réflexion des
éléves. En somme, la mise en ceuvre de ces pratiques tend a développer des
habiletés d’animation qui favorisent I'approfondissement de raisonnements
grammaticaux par les éléves, ce qui contribue a leur apprentissage. En effet,
plus ces habiletés se manifestent dans la conduite de I'activité par I'enseignant et
plus importants sont les progres des éléves.

Une autre question reliée au 2° objectif de la recherche concernait les
changements que l'intégration d’une pratique de dictée innovante pouvait
éventuellement apporter a la pédagogie générale de I'enseignant. Cet aspect a
été documenté au moyen des rencontres d'équipe que nous avons animées
régulierement. Au cours de ces échanges, notamment lors du bilan de fin
d’année, les enseignant(e)s ont témoigné que de tels changements avaient eu
lieu, I'une d’elles affirmant méme que la pratique lI'avait guidée pour tout :

« comment enseigner les classes de mots, comment travailler les mots de
vocabulaire, comment appliquer le code de correction, comment montrer ce

dernier aux éléves pour qu’ils le comprennent ». Des nombreuses remarques
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émanant des enseignants au sujet de |'apport des dictées innovantes, on peut
dégager les consensus suivants : - le fait de penser a ce qui sous-tend les
erreurs des éléves aide les enseignants a orienter leur travail au quotidien; - une
attitude différente devant I'erreur modifie la maniére d’enseigner et améliore la
réceptivité des éleves devant le francais; - ces pratiques de dictées rendent les
enseignants plus sensibles au fait que I'éleve doit agir et interagir pour
apprendre, ce qui les améne a délaisser les activités dans lesquelles les éléves
sont passifs; - pratiquées de maniere réguliere, ces activités permettent de faire
apprendre et diminuent d’autant le recours a des exercices papier traditionnels
comme a des lecons de grammaire décontextualisées.

Finalement, les témoignages des enseignants a |'issu de leur expérience
conduisent a deux principaux constats : 1) I'appropriation des pratiques
innovantes a demandé du temps et des efforts a tous les enseignants; 2) la
possibilité d’échanger et de trouver des réponses a leurs questions a permis aux

enseignants de persévérer et de constater les effets positifs des deux pratiques.

2. Conclusions et pistes de solution

Grace a la pratique réguliere de la dictée 0 faute ou de la phrase dictée du
jour, un transfert des connaissances grammaticales en rédaction a été observé,
et ce, surtout chez les éléves qui se situaient sous la moyenne du groupe en
début d’année. A tous les cycles, les performances des éléves en orthographe
grammaticale sont ainsi devenues plus homogenes tout en étant plus élevées.
Toutefois, ces progres n‘auraient pu étre observés sans un accompagnement des
enseignants et enseignantes afin qu’ils adoptent une posture différente face aux
erreurs, acquierent de l'aisance a utiliser eux-mémes les outils de la nouvelle

grammaire et s’approprient les gestes professionnels les plus efficaces.
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3. Principales contributions de cette recherche en termes d’avancement
des connaissances

Nos résultats fournissent une preuve empirique de |'effet positif des
dictées innovantes sur la compétence des éleves en orthographe grammaticale a
divers niveaux scolaires. Ces activités par lesquelles les éléves s’entrainent a
utiliser les outils de la nouvelle grammaire, a produire des raisonnements
grammaticaux complets et a mobiliser I'ensemble de leurs connaissances
grammaticales et orthographiques constituent bien un intermédiaire entre les
exercices pouvant étre réussis sans effort et la révision de texte dont la tache est
tres exigeante au plan cognitif.

Sur le plan théorique, les résultats de cette recherche apportent un
éclairage au débat sur le r6le des apprentissages implicites et explicites en
grammaire. Ils démontrent que des apprentissages explicites, qui incluent des
procédures conscientes, mais également des jugements grammaticaux
(conscience syntaxique), sont bénéfiques pour la maitrise de I'orthographe
grammaticale malgré I'effort cognitif qu’ils exigent parce qu’ils permettent un
transfert des connaissances en écriture. Ces résultats concordent avec les
caractéristiques des apprentissages explicites par rapport aux apprentissages
implicites réputés moins couteux au plan cognitif, mais a faible capacité de

transfert.

PARTIE E - PISTES DE RECHERCHE

Des analyses sont a poursuivre pour valider certaines hypotheses
explicatives que nos résultats suggerent ; par exemple : une analyse fine des
erreurs dans les textes d’éléves, qui tiendrait compte des contextes linguistiques
pour |l'accord du verbe, ainsi que des temps et groupes de verbes (réguliers-

irréguliers, fréquents ou non) pour vérifier la difficulté des cas maitrisés ou non.
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Une recherche plus fondamentale sur les conceptions que les éléves
développent autour des notions de la nouvelle grammaire nous semble
nécessaire, comme celles menées dans les années 1980 et 1990 sur les
conceptions en grammaire traditionnelle. En effet, lorsque ces conceptions
peuvent étre identifiées par la recherche et diffusées auprés des enseignants, ces
derniers sont mieux préparés a reconnaitre en temps réel la conception sous-
jacente a l'erreur, c’est-a-dire a brule-pourpoint, lors des séances de dictées
innovantes, et ainsi traiter I'erreur plus efficacement.

Enfin, I'analyse des données recueillies dans ce projet peut étre poursuivie
pour approfondir I’étude de certaines caractéristiques des éleves ou encore,
examiner |'effet des dictées innovantes sur leur compétence en orthographe

d’usage.
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Contenu de I'annexe :

1. Liste des commissions scolaires et des participants
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1. Liste des commissions scolaires et des participants
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2. Tableau des classes et du hombre d’éléves

PRIMAIRE |AN 1 DU PROJET
Pseudo. Niveau | Nb. éléeves] ConsentanBairés dictée | Pairés rédaction
A-3 3e 22 21 18 20
B-3 3e 14 13 13 12
H-3 3e 13 12 11 10
1-3.4 3e-4e 19 19 16 15
C-4 4e 13 12 10 11
D-4 4e 23 22 22 21
E-4 4e 19 16 14 15
F-4 4e 29 26 26 26
G-4 4e 26 24 23 22
K-5 5e 25 21 19 17
J-5 5e 26 25 24 23
L-5 5e 22 18 18 18
M-5 5e 14 13 12 10
M-6 6e 13 13 13 13
N-6 6e 28 27 21 19
0-6 6e 19 17 17 16
Total | 16 classes| 325 299 277 268
SECONDAIRE AN 1 DU PROJET
Pseudo. Niveau Nb. éléevesConsentants Pairés dictée| Pairés rédaction
P-Sila ¥ sec. 32 31 26 2
P-S1b ¥ sec. 20 18 17 1
R-Sla ¥ sec. 31 29 27 2
R-S1b 1° sec. 33 32 25 2
S-S1 1® sec. 17 15 13 NIL
U-S3a 3 sec. 31 27 23 2
U-S3b 3 sec. 26 23 19 1
V-S3 T sec 25 24 21 NIL
Total | 8classed 215 199 171 133
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PRIMAIRE |AN 2 DU PROJET
Pseudo. Niveau Nb. éleves ConsentanBairés dictée| Pairés rédaction
0-2 2e 22 22 16 5
[-2.3 2e-3e 19 19 19 18
H-3 3e 16 13 13 11
A-3.4 3e-4e 24 24 24 24
C-34 3e-4e 14 14 14 14
F-3.4 3e-4e 28 21 20 21
D-4 4e 26 26 24 22
G-4 de 20 19 15 16
E-4 4e 20 15 15 15
J-4 4e 18 14 13 13
K-5 5e 26 25 25 22
L-5 5e 20 18 17 16
M-5 5e 13 13 11 13
M-6 6e 12 11 11 11
Total | 14 classe$ 273 254 237 221
SECONDAIRE |AN 2 DU PROJET
Pseudo. niveau Nb. éléves ConsentanBairés dictée | Pairés rédaction
P-S1 1* sec. 31 31 31 29
R-S1 1T¢ sec. 31 29 26 25
T-S1 1° sec. 31 23 22 22
U-S3 3 sec. 27 18 16 14
W-S3 3 sec. 26 24 20 21
Total 5 classes 146 125 115 111
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Annexe III

Outils méthodologiques

Contenu de I'annexe :

Consignes aux enseignants et enseignantes pour la rédaction
Consignes aux enseignants et enseignantes pour la dictée
Dictées-tests de la premiere année de recherche
Dictées-tests de la deuxieme année de recherche
Questionnaire sur la langue pour les éléves du primaire
Questionnaire sur la langue pour les éléves du secondaire
Guide pour les entrevues

Formulaire de consentement UQAC

Formulaire de consentement UQAM
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3.1 Consignes aux enseignants et enseignantes pour la rédaction

PROJET DE RECHERCHE SUR LES PRATIQUES INNOVANTES :
Dictée 0 faute et Phrase dictée du jour

PRE-TEST

PRODUCTION ECRITE — 2°et 3§ CYCLES DU PRIMAIRE

CONSIGNES AUX ENSEIGNANTES — ENSEIGNANTS

Apercu d’ensemble

Ce pré-test consiste a faire écrire un texte aawedl a la suite de la projection d’'un extrait die fi
d'une durée de 5 minutes. L'extrait sera projetdeax reprises. Entre les deux, les éleves pourront
poser des questions de compréhension. La consigneadiuction sera communiquée aux €léves au
début de l'activité. Le visionnement et la rédactozcupent une période de 60 minutes. La révision d
texte peut se faire le lendemain (ou le surlenderaaiplus tard) en 60 minutes (maximum) mais vous
devrez conserver les copies entre les deux périddesévision se fera sans aucune aide : pas de
dictionnaire, de conjugueur, d'outil de référenets., puisqu’il est nécessaire d'uniformiser les
conditions de passation dans I'ensemble des clatsgse le pré-test vise a évaluer la compétence a
orthographier des éléves sans aide, avant vovamtons par les pratiques innovantes.

Déroulement détaillé : pages suivantes

1" partie : écoute et rédaction
Les éléves doivent avoir en mains des feuillesagegp, crayon et efface.
1) Présenter rapidement aux éléves le contexte d’éauite.

Vous leur expliquez qu’il s’agit de voir leurs cpétences au début de l'année, afin de pouvoir
mesurer leur progrés quand ils seront rendus & ldef 'année. Expliquez pourquoi ils n'auront pas
droit aux outils de référence comme ils en onthihale : pour mesurer leur compétence a utiliser
adéquatement les connaissances grammaticalesheg@phiques qu’ils possedent « dans leur téte ».
Rassurez-les sur la correction de ces textes (mpteva pas au bulletin), tout en spécifiant que ces
textes seront lus par I'équipe de recherche qeisaib de connaitre le niveau précis de chacun leatdé
d’année pour mieux mesurer les progres en fin éann

2) Ecrire la consigne d’écriture au tableay selon le cycle concerné :

Consigne pour le 2 cycle du primaire :

»  Au cours de cette activité, tu vas voir un extdaitfilm sur la vie des loups.
» Apres avoir vu cet extrait deux fois, tu vas redige texte de
une page a 1 %2 page (a double interligne), erectspt la consigne suivante :

Décris dans tes mots la vie des jeunes loups aunejde ton age qui n’a pas vu le film. Donne
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le plus de détails possibles.
Termine ton texte en précisant ce qui t'a le pfopressionné dans la vie des jeunes loups.

Notes a I'enseignant :

-Au besoin, faire visionner I'extrait 3 fois, ourades pauses lors dfidsionnement pour laisser du
temps aux éleves pour la prise de notes.

- La longueur du texte est fournie a titre indiGaté n’est pas une obligation absolue

- Faire écrire a triple interligne si les élevesanl’habitude, en modifiant légérement la consigour
la longueur du texte (de 1 %2 a 2 pages)

Consigne pour le 8cycle du primaire :

» Au cours de cette activité, tu vas voir un extdaitfilm sur la vie des loups.
» Apreés avoir vu cet extrait deux fois, tu vas rédige texte de 1 %2 a 2 pages (a
double interligne), en respectant la consigne siie/a

Décris dans tes mots la vie des jeunes loups aunejde ton age qui n’a pas vu le film. Donne
le plus de détails possibles.
Termine ton texte en précisant ce qui t'a le pfopressionné dans la vie des jeunes loups.

Notes a I'enseignant :

-Au besoin, faire visionner I'extrait 3 fois, ourades pauses lors dfidsionnement pour laisser du
temps aux éleves pour la prise de notes.

- La longueur du texte est fournie a titre indiGaté n’est pas une obligation absolue

- Faire écrire a triple interligne si les élevesahnl’habitude, en ajustant la consigne pour teyleeur
du texte (de 2 a 2 ¥2 pages)

3) Distribuer une feuille pour la prise de notes.

Dites aux éléves qu’ils peuvent prendre des natesnd la projection, mais qu’il est préférable ee |
faire lors de la discussion qui suivra et pendari (voire la 3) passation de I'extrait. Ils doivent
surtout écouter afin de bien comprendre.

4) Situer I'extrait vidéo qu’ils vont voir : il s’agit d’'un documentaire sl&s jeunes loups.

> Premiére passation de I'extrait

5) Discussion sur la vidéo.

Avant de procéder a la seconde passation de liexgs éléves peuvent vous poser des questions de
compréhension au sujet de ce qui a été vu. Vousgmwaussi clarifier le sens de certains mots gjud
connaissent peut-étre pas, conlmeveteaux, régurgiter, s’hydrate€es explications seront données
a l'oral; les éleves ne doivent pas consulter le dictimen&ous pouvez poser aux éleves la question
suivante : qu'avez-vous retenu sur la vie des jelmgps? Ainsi, les éléves entendront diverses
informations qu’ils peuvent écrire sur leur feuille notes, mais il ne s’agit surtout pas, pour vdas
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vérifier la compréhension de toutes les informagionde dicter aux éleves des informations a peendr
en notes.

» Deuxiéme passation de I'extrait- les éléves peuvent prendre des notes.

Au besoin, procéder a uné@assation ou faire des pauses lors tisfonnement pour laisser du
temps aux éleves pour la prise de notes.

6) Début de la rédaction Distribuer deux ou trois feuilles et faire écrire £ nom de I'éléve en
haut a gauche sur chaque feuille.

* Ne pas écrire au verso d’'une feuille.

Les éléves relisent la consigne de rédaction atettent au travail. Durée : jusqu’a la fin de laipde
de 60 minutes.

Durant le travail, les éléves n’ont droit a aucurrage (dictionnaire, grammaire, conjugueur, €td.)
explications données au deébut).

7) A la fin de la période, ramassez les copies
2° partie : révision du texte

1) Remettre les premiers jets aux €levells doivent avoir en mains crayon et efface. Lpie@u
propre n’est pas nécessaire.

2) Reévision et correction du texte

Laissez aux éléves du temps pour améliorer letie tetde corriger.

Ecrire au tableau les pistes d’amélioration suivards :

Relis ton texte attentivement pour I'améliorer.
Peux-tu y ajouter des détails? Peux-tu précisemdesnations?

Relis maintenant ton texte pour le corriger du mipassible sans aide.

Les éléves peuvent utiliser la méthode de révigidils utilisent habituellement (ex. : faire deades)
mais ils n’ont pas droit au dictionnaire, ni a des ogeas ou outils de référence. Durée maximale: 60
minutes.

3) Quand c’est fini : ramasser les textes (si certains éleves ont reteyniéexte au propre, ramasser
les deux versions : propre et brouillon), enleesrtextes des éleves qui ne participent pas aatproj
(refus des parents) et mettre les autres en séqusiju’a notre prochaine rencontre.

4) Remplir le tableau a la page suivante et le placec les copies.

MERCI !
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PRE-TEST
PRODUCTION ECRITE — PRIMAIRE

Nom de I'enseignant(e)

Niveau :

Date du pré-test : 1" partie :

2° partie :

Nombre d’éléves présents* a la
1" partie

Temps alloué pour la°dartie

Remarques sur le déroulement

* Si un éléve est présent a & fartie mais absent a I§ ous pouvez lui demander de terminer et
réviser son texte a un autre moment, mais vouseg@mmencerez pas les visionnements pour des
éléves absents a |& partie.
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3.2 Consignes aux enseignants et enseignantes pour la dictée

PROJET DE RECHERCHE SUR LES PRATIQUES INNOVANTES :
Dictée 0 faute et Phrase dictée du jour
PRE-TEST
DICTEE — 3°CYCLE DU PRIMAIRE

CONSIGNES AUX ENSEIGNANTES — ENSEIGNANTS

1. Mise en place

» Les éleves prennent la dictée sur une feuille kgné

» lls doivent écrire a double interligne (a moinstdiser des feuilles a lignes trés espaceées).

* lls ne doivent pas écrire au verso d’une feuille.

« Faire écrire le nom de I'éléve au haut de la pagmuche. Si un éléve a besoin d’'uféenille,
faire réécrire son nom en haut a gauche.

* Ladictée se fait sans aucune aide : pas de dincio® de conjugueur, d’outil de référence, etc.,
puisqu’il est nécessaire d’uniformiser les conditiale passation dans I'ensemble des classes et
gue le prétest vise a évaluer la compétence agrdphbier des €léves sans aide, avant vos
interventions par les pratiques innovantes.

* Expliquez aux éleves que la dictée sera sans gtugelifficile que d’habitude pour les besoins
de la recherche. Vous pouvez leur annoncer guia lde I'année, ils verront tous les progres
gu'’ils auront faits, maise pas direqu’ils auront la méme dictée a la fin de I'année!

2. Déroulement
1) Lire une premiére fois le texte de la dictéeamplet.

2) Dicter ensuite le texte, phrase par phrasetr& vgthme habituel.

» Faire normalement les liaisons obligatoirégs z’ours — un n’ours

* Ne pas faire de liaison sur ce passage nos villes / et villages

3) Vous ne pouvez pas réepondre aux questions dess|

4) Laissez aux éleves du temps pour se relire ed\gger. lls peuvent utiliser la méthode de ré@nsi
gu’ils utilisent habituellement (ex. : faire deades)mais ils n'ont pas droit au dictionnaire, ni a des
ouvrages ou outils de référence.

3. Quand c’est fini :ramasser les copies, enlever celles des élevewqarticipent pas au projet
(refus des parents) et mettre les autres en s@qusiu’a notre prochaine rencontre.

MERCI !
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3.3 Dictées-tests de la premiére année de recherche

1. Deuxiéme cycle du primaire (64 mots + le titre)

Les monargues

Les monarques sont de magnifiques papillons. Cescias tres colorés ont une minuscule téte, six
pattes tres fines et deux ailes recouvertes dlésaiChaque aile porte une bordure noire.

Les monarques habitent au Québec durant I'été lentvgusqu’au Mexique pour passer I'hiver au
chaud. lls voyagent alors 4 000 kilometres! Ce geydure environ deux mois. Au printemps, ils
reviennent dans nos régions.

2. Troisieme cycle du primaire (95 mots + titre)

Les ours noirs

Les ours noirs habitent généralement dans lessfat@rbres feuillus et de coniferes. lls peuvent
toutefois s’adapter a d’autres milieux si la ndurg y est suffisante. Heureusement, les ours nmnge
de tout : des plantes et des fruits sauvages, darde et plusieurs variétés d’insectes.

Ces mammiféres préférent rester loin de nos viewillages. Par contre, si_un ours manque de

nourriture, il sera attiré par les déchets domas8gEn effet, dans la période ou I'ours noir gtasts
fait ses réserves de graisse pour I'hiver, cet ahd@passe parfois ses frontiéres naturelles.

3. Premier cycle du secondaire (120 mots incliatitre)

Des chévres sacrifiées pour réparer un avior !

Hier, a Katmandou, une compagnie aérienne natiohaenoncé qu’elle avait sacrifié deux jeunes
chévres dans I'espoir de satisfaire les dieuximtj,ale mettre fin aux problémes techniques fratpie
de ses avions. Les malheurs semblent, en effathast@er sur cette compagnie pourtant tres
expérimentée. Un appareil est cloué au sol poutrdegaux routiniers et deux autres connaissent des
ennuis techniques graves qui ont entrainé I'anpulde plusieurs vols.

Des photos explicites sur lesquelles figurent lasxdchévres sacrifiees ont été publiées dans wie fo
de quotidiens. Les journalistes de la presse logaieentionnent que les sacrifices animaliers emtste
encore au Népal : ils sont pratiqués dans le lattirgr la chance.

! Source : Mémoire de maitrise de Kathy WilkinsoBQ@, p. 261). Adaptation libre de l'auteure & pattin article publié
sur le site: http://www.7sur7.be:insolite, retouelpdur les besoins de la présente recherche.
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3.4 Dictées-tests de la deuxiéme année de recherche

1. Deuxiéme cycle du primaire (67 mots + le titre)

Les ours

Les ours noirs habitent dans nos magnifiques fo@s animaux semblent lents, mais ils sont capable
de courir rapidement. lls peuvent aussi grimperabxes. Les ours mangent des plantes vertes et des
fruits sauvages, de la viande et plusieurs sottesettes. Ces mammiferes préferent rester loimode
villes et de nos villages. Mais si un ours mangei@aurriture, il approche parfois des maisons
habitées.

2. Troisieme cycle du primaire (98 mots + titre)

Les ours noirs

Les ours noirs habitent dans nos magnifiques fo@s animaux semblent lents, mais ils sont capable
de courir rapidement. lls peuvent aussi grimperaxbxes car les ours ont cinq griffes recourbées a
chaque patte. lls se servent aussi de leurs gpfies creuser ou déplacer des branches mortes. Les
ours mangent des plantes vertes et des fruits gasyde la viande et plusieurs sortes d'insecess. C
mammiféres préférent rester loin de nos villeseetds villages. Mais si un ours manque de nouestur

il sera attiré par les déchets domestiques et gBdappra parfois des maisons habitées.

3. Secondaire (120 mots incluant le titre)

Des chévres sacrifiées pour réparer un avioh!

Hier, a Katmandou, une compagnie aérienne natiohaenoncé qu’elle avait sacrifié deux jeunes
chévres dans I'espoir de satisfaire les dieuximsj,ale mettre fin aux problémes techniques fratpie
de ses avions. Les malheurs semblent, en effathasi@er sur cette compagnie pourtant tres
expérimentée. Un appareil est cloué au sol poutrdegaux routiniers et deux autres connaissent des
ennuis techniques graves qui ont entrainé I'anpulde plusieurs vols.

Des photos explicites sur lesquelles figurent lasxdchévres sacrifiees ont été publiées dans wie fo
de quotidiens. Les journalistes de la presse logaentionnent que les sacrifices animaliers emtste
encore au Népal : ils sont pratiqués dans le lattirgr la chance.

2 Source : Mémoire de maitrise de Kathy WilkinsonQ@0p. 261). Adaptation libre de l'auteure & padtim article publié
sur le site: http://www.7sur7.be:insolite, retoueldur les besoins de la présente recherche.
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3.5 Questionnaire sur la langue pour les éleves du primaire

Classe: (primaire)
Prénom: Nom:
Quelle est ta date de naissanceJdur : mois : année :
Quel age as-tu ? ans

Remplis le tableau ci-dessousur la ou les langues que tu parles a la maisanegt tes amis.

Langue parlée Autre(s) langue(s) parlée(s)
le plus souvent parfois

Avec mes parents, je parle...

Avec mes fréres ou mes soeurs, je

parle ...

Avec mes amis ou amies, je parle ....

Es-tu né au Québec ? Oui Non (Encercle ta réponse)

Si OUI : Encercletoutesles années d'écolgue tu as faitesen francais.

Maternelle "fannée 2année 8année Aannée Bannée  ®nnée

Si NON: Dans quelle province ou dans quel pays es-tu 2é




41
As-tu fréquenté une classe d'accueil?
(Encercle la réponse la plus précise pour toi)
[ ]oul, moins d’'une année scolaire (<1 an)
[ ]oul, une année scolaire compléte ( = 1 an)
[ ]oul, plus d’une année scolaire (> 1 an)

[ |NON, je n’ai jamais fréquenté une classe d’accueil

Encercle toutes les années d'‘école que tu as faitegn_ _francais
apres la classe d’accueil

Maternelle fannée 2année 3année Aannée Bannée  ®nnée
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3.6 Questionnaire sur la langue pour les éleves du secondaire

Classe: (secondaire)
Prénom: Nom:
Quelle est ta date de naissanceJdur : mois : année :
Quel age as-tu ? ans

Remplis le tableau ci-dessousur la ou les langues que tu parles a la maisanegt tes amis.

Langue parlée Autre(s) langue(s) parlée(s)
le plus souvent parfois

Avec mes parents, je parle...

Avec mes fréres ou mes sceurs, je

parle ...

Avec mes amis ou amies, je parle ....

Es-tu né au Québec ? Oui Non (Encercle ta réponse)

Si OUI : Encercletoutesles années d'écolgue tu as faitesen francais.

Maternelle
Primaire : ‘fannée 2année 3année dannée Bannée Bannée
Secondaire :"lannée 2année 3année dannée

Si NON': Dans quelle province ou dans quel pays es-tu fé




43
As-tu fréquenté une classe d'accueil?
(Encercle la réponse la plus précise pour toi )
[ ]oul, moins d’'une année scolaire (<1 an)
[ ]oul, une année scolaire compléte ( = 1 an)
[ ]oul, plus d’une année scolaire (> 1 an)

[ |NON, je n’ai jamais fréquenté une classe d’accueil

Encercle toutes les années d'‘école que tu as faitegn_ _francais
apres la classe d’accueil

Maternelle
Primaire : fannée 2année 8année Aannée Bannée Bannée

Secondaire :"lannée 2année 3année Aannée
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3.7 Guide pour les entrevues

DEROULEMENT DE LA RENCONTRE

1. Accueil et présentation
* Se présenter chaleureusement;
* Expliquer a I'enseignant ou a I'enseignante :
1. les objectifs de I'entretien en soulignant clairetmu'il ne s'agit d'aucune facon d’'une
évaluation;
2. le déroulement de I'entretien :
* nous poserons des questions,
» la durée sera d'environ une heure,
» il y aura enregistrement pour que l'entretien sartscrit;

* Nous respecterons la confidentialité et si desagstsont utilisés a titre d'exemple pour la
recherche, l'identité ne sera pas divulguée (estregnent avec la caméra vidéo sans
l'image).

* Questionnaire sur renseignements généraux : notdomaées d'expérience en
enseignement et caractéristiques de la classe iflian).

* Questions de l'enseignant interviewé.

» Demander s'il ou si elle a des questions.

2. Présentation des objectifs de I'entrevue aux enseiants

Nous souhaitions prendre connaissance de :

* VOs pratiques en enseignement du francais écatr(graire, productions écrites, type
d'exercices, etc.);

« votre maniere de conduire la dictée 0 faute othtage dictée du jour;

* VvOs observations quant a l'effet des pratiquetesutléves, notamment sur leur
comportement a I'égard de leurs apprentissages;

* VOS impressions quant aux éventuels effets sueaitseignement en général.

3. Entrevue
3.1 Thémes et questions a remettre aux enseignaetsenseignantes avant l'entrevue

Théme 1 : Activités d’écriture

Comment se déroule une situation d'écriture typapres votre classe?

Théme 2 : Orthographe grammaticale

Pourriez-vous décrire votre approche, en géndnaglie vous enseignez une régle ou une notion de
grammaire ? Quelle suite y donnez-vous?
Théme 3 : L'évolution de l'activitélictée 0 faute (DOFyu phrase dictée du jour (PDJ)

Comment se passe une dictée 0 faute (DOF) ouhnasgdictée du jour (PDdans votre classe? Si
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vous avez opéré des changements dans votre mdeiézenduire I'activité depuis le début de
I'expérience, quels sont-ils? Pourquoi?

Comment sont les éleves lors de l'activité? Quemgements avez-vous notés au cours de I'année?

Theme 4 : L'impact de la dictée 0 faute ou de Imph dictée du jour sur I'enseignement et
I'apprentissage en général

Avez-vous l'impression que la PDJ ou la DOF a médjtielque chose dans votre enseignement en
général? Si oui, pourriez-vous expliquer ces mcations?

Avez-vous noté des différences dans l'attitude igdaéles eléves vis-a-vis leurs apprentissages@i Si
gu'avez-vous remarqué?

3.2 Themes et questions détaillés pour permettrelintervieweuse d'apprivoiser le contenu de
I'entrevue

*Lors de I'entrevue, l'intervieweuse aura seulentengrands themes et les points principaux a
aborder.

Théeme 1 : Activités d’écriture
1. Comment se déroule une situation d'écriture typapares votre classe?
1.1. Activités de préparation

1.2.Qui écrit quoi a qui ?

a) Travail seul, en dyade, en groupe

b) Choix du sujet

c) Exemples de sujets choisis cette ann@gest ce qui importe dans ce sous-théme,
faire préciser les parametres de la situatiorss€ignante ne le fait pas (qui écrit?
éléve seul, en groupe? a qui? quels destinatatatiffusion?)

d) Eléments importants a retrouver dans le textegsar I'enseignante insiste?

e) Intention, destinataire, situation réelle

1.3.Brouillon et propre
a) Place de la révision
b) Déroulement de la révision : collaboration desgale facon individuelle, etc.
c) Outils
1.4.Réle de I'enseignant durant une situation d’éceitur
2. Autres activités d’écriture en dehors des projets

3. Les plus grandes satisfactions de I'enseignaesadlifficultés des éléves en production écrite

4. Temps accordé aux situations et aux activités iéerpar rapport a I'orthographe grammaticale et
a I'orthographe lexicale
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Theme 2 : Orthographe
1. En général, comment procédez-vous pour enseigner@motion grammaticale?

2. Notions travaillées au cours des semaines précédatrevue (exemples)
2.1. Approches d’enseignement
2.2.Phase d’appropriation des notions par les éleves
e Exercices : description, type, provenance
e Déroulement d’'un travail : seul, en dyade ou eripEju
* Les devoirs

3. Le choix des regles a enseigner, la progressioapiaentissages
* Qu’est-ce qui motive le choix d'une notion?
(Selon le manuel des éléves? les difficultés degesl? le programme?)

4. Méthodes en analyse grammaticale
4.1. Manipulations syntaxiques, groupes, phrase de tpasstions

5. Comment travaillez-vous l'orthographe lexicale?
6. Les plus grandes difficultés des éleves et lessitass
7. Liens faits entre I'orthographe et I'écriture detee

Conclusion pour themes 1 et 2 : En francais en géra¢
Apprentissages consideérés les plus importants
Apprentissages sur lesquels il/elle passe le pusmhps
Apprentissages sur lesquels il/elle aimerait pasker de temps

Theme 3 : L'évolution de l'activité dictée 0 fauteou phrase dictée du jour

1. Lévolution dans la conduite de l'activité
1.1. Approche utilisée ou animatioay moment de I'entrevue lors de la dictée O faute ou de la
phrase dictée du jour
1.2.Changements dans I'approche/I'animation depui€butde I'année
1.3. Motivations des changements (pourquoi?)
1.4. Difficultés rencontrées
1.5. Solutions apportées
1.6. Adaptation particuliéere de l'activité
1.7.Le choix des textes ou des phrases

2. L’évolution des éléves dans leur participation
2.1. Participationrau moment de I'entrevue: facon d’écouter, de questionner, d’argumenteleet
percevoir les erreurs
2.2.Changements dans leur participation depuis le début
2.3.Echanges entre les éléves
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3. L'évolution dans leurs connaissances
3.1. Utilisation du métalangage, justification des giiaptet raisonnement grammatical
3.2.Connaissances acquises

Theme 4 : L'impact de la dictée 0 faute ou de la phse dictée du jour sur les pratiques générales
de I'enseignant et sur 'attitude et la compétencgénérales des éleves

Enseignant
1. Impact ou changements dans son approche d’enseigrhem général

Eléeves
2. Impact ou changements dans la classe qui pourr@ientn effet de I'activité
2.1.Participation : fagon d’écouter, de questionner, et
2.2.Facon de percevoir les erreurs
2.3.Engagement dans leurs apprentissages
2.4. Maniere d’apprendre

2.5.En analyse grammaticale

2.6. Dans leurs productions écrites

2.7.Sur les autres matieres (démarche de résolutipnaidemes)
3. Autres changements qui pourraient étre liés a petiiique
Théme 4 : Conclusion de l'activité
1. En général, ce que l'activité a apporté

2. Attentes (s'il y en avait) comblées ou non
3. Degré de satisfaction
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3.8 Formulaire de consentement UQAC

Le 23 septembre 2011
Aux parents des éleves de la classe de

Ecole — Commission scolaire du Lac-St-Jean

Objet : Information sur un projet de recherche dans la classe de votre enfant et demande de consentement
et cession de droits

L’enseignant(e) de votre enfant participe a un pragt de recherche-action en écriture (grammaire

— orthographe), en collaboration avec des enseignants et degitlenss pédagogiques de la région de
Montréal et du Lac-St-Jean sous la responsabidéitdeux chercheures universitaires :

a) Marie Nadeau, responsable du projet (Univedsit®uébec a Montréal);

b) Carole Fisher, co-chercheure (Université du @aé&bChicoutimi).

Nous voulonsvérifier I'effet de deux sortes de dictées utiliséepar les enseignants pour enseigner
la grammaire et I'orthographe aux éléves. Nous voahs vérifier les effets positifs possibles de ces
dictées surl’'apprentissage de l'orthographe par les élévesairsi améliorer leur compétence a
écrire. Ces activités feront partie du déroulement nowhedh classe.

Cette recherche est subventionnée par le Fondqoiébde la recherche sur la societé et la culture
(organisme provincial), en collaboration avec lenistere de I'Education, du Loisir et du Sport. Le
projet a également recu I'approbatide votre commission scolaire.

Dans le cadre de la recherche, avec votre autorisah et I'accord de votre enfant, son
enseignant(e) collectera et remettra a I'équipe decherche divers documents et il sera filmé. Il
s’agit :

1- d’enregistrements vidéode 30 a 50 minutes, trois fois dans I'année, séalpendant I'une ou
l'autre sorte de dictée a I'étude;

2- de deux rédactions et de trois dictées traditionnkgs pour évaluer la progression en
orthographe de votre enfant;

3- d’'un mini-questionnaire (de 5 a 10 minutes) demandant a votre enfant gensbn sexe, la
langue parlée a la maison et le nombre d’annéeskd'&n francais.

En participant a la recherche, votre enfant ne couraucun risque puisque les activités reliées a la
recherche font toujours partie du déroulement nbdeada classe.

Il est entendu que tous les documents et renseignemts recueillis aupres de votre enfant
resteront confidentiels, c’est-a-direque seuls les membres de I'équipe de recherchataacoés aux
documents originaux ou a leur copie informatisée.

Les rédactions et dictées de votre enfant serowlues anonymes, c’est-a-dire que le prénom etrfe no
de votre enfant seront remplacés par un pseudopgonegarantir son anonymat.
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Sur les enregistrements vidéo, votre enfant sezatifihble seulement par son image et son prénom.
Des extraits vidéo de la classe avec votre enfantrpnt étre utilisés lors de conférences scientés
seulement. Aucune exploitation commerciale ne fta de ces vidéos. A la fin du projet, quelques
extraits vidéo présentant les enfants en classewojour favorable seront conservés pour la faonat
du personnel enseignant.

L’ensemble du matériel de recherche sera consew® dé en lieu sir au laboratoire de la chercheure
responsable pour toute la durée du projet. Deuwxapress les dernieres publications scientifiques, to
le matériel de recherche sera détruit sauf lesg&strements vidéo servant au montage et les écrits
anonymes des éleves (avec pseudonymes) qui posawoiit pour des recherches futures sur I'écriture.

La participation de votre enfant a ce projet est vtontaire. Vous, de méme que votre enfant, étes
libres de consentir ou de refuser de participeetéeaecherche. Votre enfant demeure libre de mettr
fin & sa participation en tout temps sans justificeni pénalité. Vous pouvez également retirere/ot
enfant du projet sans donner de raisons, en camiialet chercheure responsabletre refus, ou celui

de votre enfant, de nous accorder ce consentemerientrainera aucune consequence facheuse ou
défavorable pour vous ou votre enfantLes activités visées par cette recherche s’intégitans le
cours normal de la classe; mais en cas de reftie gafant ne sera pas filmeé et, si ses intervestio
peuvent étre entendues sur la vidéo, elles ne tspasrtranscrites ni analysées. De méme, ses gerits
seront pas remis a I'’équipe de recherche. En castiet, les données déja recueillies ne pourétnet
retirées.

L’école de votre enfant recevra le rapport de redfea I'hiver 2013 et elle le rendra disponible au
parents sous forme électronique (sur le site webédele de votre enfant). Vous serez invités a le
consulter en fournissant votre adresse courriel.

La recherche a été approuvée par les Comitésuiistinels d’éthique de la recherche de 'TUQAM et
de 'UQAC. Pour toute question touchant les respbilises éthiques des chercheurs ou pour formuler
une plainte, contacter le comité d'éthiqgue de I'UQAtél. 418-545-5011 poste 2493; adresse
électronique : marie-julie_potvin@ugac.ca.

Nous vous demandons de compléter le formulaire sucette page et de le retourner, par
'entremise de votre enfant, a son enseignante oungeignant dés que possiblePour des

renseignements supplémentaires sur le projet, avarde prendre votre décision, vous pouvez
contacter I'enseignante ou I'enseignant de votre émt, ou une des responsables du projet.

Veulillez conserver la copie de ce document pournsamquer au besoin avec une des responsables de
la recherchelNous vous remercions pour votre collaboration

Y M odoon~ o da Fishan

g ( —iv,.\‘,«vx’.. v

/

Marie Nadeau Carole Fisher

Chercheure responsable du projet Co-respondalpeojet

Département de didactique des langues Profesdeuwtiglactique du francais
Faculté des sciences de I'éducation, UQAM Dépzatd des arts et lettres, UQAC
514 987-3000 poste 4676 418 545 5011 poste 5388
Nadeau.marie@ugam.ca Carole_Fisher@ugac.ca

Déclaration du parent



S'il vous plait, compléter et retourner ce formulaire a I'enseignante de votre enfant.

[ ] Jautorise mon enfant a participer a la recherche. J'ai discuté du projet avec mon enfant qui accepte
volontairement d’y participer. Nous consentons a la collecte et a I'utilisation des documents (vidéos, textes
et dictées) tels que décrits dans la demande de consentement et selon les modalités qui y sont indiquées.

Dans ce contexte, nous cédons gratuitement le droit de reproduire et de diffuser les documents (vidéos, textes et
dictées) en exclusivité a I'Université du Québec a Montréal pour toute la durée de leur utilisation a des fins
éducatives et nous renongons a toute réclamation qui y serait reliée.

[ ] Je refuse que mon enfant participe a la recherche et 4 la collecte de documents sous quelque forme
que ce soit. Je comprends que mon enfant participera a toutes les activités de sa classe mais que ses écrits ne
seront pas transmis aux chercheurs et qu'il ne sera pas filmé.

Nom de I’éléve Classe

Signature du parent ou tuteur

Pour étre informé des résultats de la recherche :
Adresse courriel

Signature de I'éléve

Date

50
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3.8 Formulaire de consentement UQAM
Le

Aux parents des éléves de la classe de

Ecole , Commission scolaire

Objet : Information sur un projet de recherche dans la classe de votre enfant et demande de consentement
et cession de droits

L’enseignant(e) de votre enfant participe a un pragt de recherche-action en écriture (grammaire

— orthographe), en collaboration avec des enseignants et de®itlenss pédagogiques de la région de
Montréal et du Lac St-Jean sous la responsalgitdeux chercheures universitaires :

a) Marie Nadeau, responsable du projet (Univesit®uébec a Montreal) ;

b) Carole Fisher, co-chercheure (Université du @aé&bChicoutimi).

Nous voulonsvérifier I'effet de deux sortes de dictées utiliséepar les enseignants pour enseigner
la grammaire et I'orthographe aux éléves. Nous voahs vérifier les effets positifs possibles de ces
dictés surl’apprentissage de I'orthographe par les élévesnsiaméliorer leur compétence a écrire
Ces activités feront partie du déroulement nornedbctlasse

Cette recherche est subventionnée par le Fondqoiébde la recherche sur la societé et la culture
(organisme provincial), en collaboration avec lenigtiere de I'Education, du Loisir et du Sport. Le
projet a également recu I'approbatide votre commission scolaire.

Dans le cadre de la recherche, avec votre autorisah et l'accord de votre enfant, son
enseignant(e) collectera et remettra a I'équipe deecherche divers documents et il sera filmé. Il
s’agit :

1-d’enregistrements vidéosde 30 a 50 minutes, trois fois dans I'année, séalipendant I'une ou
l'autre sorte de dictée a I'étude ;

2- de deux rédactions et de trois dictées traditiorelles pour évaluer la progression en orthographe
de votre enfant.

3- d’un mini questionnaire (de 5 a 10 minutes) demandant a votre enfant gensdn sexe, la langue
parlée a la maison et le nombre d’années d’écofeaegais.

En participant a la recherche, votre enfant ne couraucun risque puisque les activités reliées a la
recherche font toujours partie du déroulement nbdwda classe.

Il est entendu que tous les documents et renseignents recueillis auprés de votre enfant
resteront confidentiels, c’est-a-direque seuls les membres de I'équipe de recherchataacoes aux
documents originaux ou leur copie informatisée.

Les rédactions et dictées de votre enfant serowlues anonymes, c’est-a-dire que le prénom etrfe no
de votre enfant seront remplacés par un pseudopguomegarantir son anonymat.

Sur les enregistrements vidéo, votre enfant seratiithble seulement par son image et son prénom.
Des extraits vidéo de la classe avec votre enfantrpnt étre utilisés lors de conférences scientds
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seulement. Aucune exploitation commerciale ne fta de ces vidéos. A la fin du projet, quelques
extraits vidéo présentant les enfants en classewojour favorable sera conservé pour la formadion
personnel enseignant.

L’ensemble du matériel de recherche sera consews dé en lieu sir au laboratoire de la chercheure
responsable pour toute la durée totale du projetxans apres les derniéres publications scieméfig
tout le matériel de recherche sera détruit savéteegistrements vidéo servant au montage et fds éc
anonymes des éleves (avec pseudonymes) qui posewoiit pour des recherches futures sur I'écriture.

La participation de votre enfant a ce projet est vtontaire. Vous, de méme que votre enfant, étes
libres de consentir ou de refuser de participeetéeaecherche. Votre enfant demeure libre de mettr
fin & sa participation en tout temps sans justificeni pénalité. Vous pouvez également retirere/ot
enfant du projet sans donner de raisons, en camiialet chercheure responsabletre refus, ou celui

de votre enfant, de nous accorder ce consentemerientrainera aucune consequence facheuse ou
défavorable pour vous ou votre enfantLes activités visées par cette recherche s’intégitans le
cours normal de la classe ; mais en cas de refiie @nfant ne sera pas filmé et, si ses intervesti
peuvent étre entendues sur la vidéo, elles ne tspagriranscrites ni analysées. De méme, ses @erit
seront remis a I'’équipe de recherche.

L’école de votre enfant recevra le rapport de regieea I'hiver 2013 et elle le rendra disponible au
parents sous forme électronique (sur le site webédele de votre enfant). Vous serez invités a le
consulter en fournissant votre adresse courriel.

La recherche a été approuveée par le Comité instiel d’éthique de la recherche de 'UQAM. Pour
toute question touchant les responsabilités étkiqles chercheurs ou pour formuler une plainte,
contacter le président du comité, Joseph Josy laavypumeéro (514) 987-3000 # 4483 ou # 7753.

Nous vous demandons de compléter le formulaire sucette page et de le retourner, par
'entremise de votre enfant, a son enseignante ounseignant dés que possiblePour des

renseignements supplémentaires sur le projet, avarde prendre votre décision, vous pouvez
contacter I'enseignante de votre enfant ou la

responsable du projet.

Veuillez conserver la copie de ce document pournsamiquer au besoin avec la responsable de la
rechercheNous vous remercions pour votre collaboration

w |1
,“’ ": - :r"”l, ¥ ) »,Lilli'"b‘.;
41 g(_L,-n.g,x. s o€
Marie Nadeau, Chercheure responsable du projet,
Département de didactique des langues, Profesgeuwdidactique du francais,
Faculté des sciences de I'éducation, 514 987-p0oR0e 4676

UQAM Nadeau.marie@ugam.ca




Déclaration du parent

S'il vous plait, compléter et retourner ce formulaire a I'enseignant(e) de votre enfant.

[ ] Jautorise mon enfant a participer a la recherche. J'ai discuté du projet avec mon enfant qui accepte
volontairement d’y participer. Nous consentons a la collecte et a I'utilisation des documents (vidéos, textes
et dictées) tels que décrits dans la demande de consentement et selon les modalités qui y sont indiquées.

Dans ce contexte, nous cédons gratuitement le droit de reproduire et de diffuser les documents (vidéos, textes et
dictées) en exclusivité a I'Université du Québec a Montréal pour toute la durée de leur utilisation a des fins
éducatives et nous renongons a toute réclamation qui y serait reliée.

[ ]Je refuse que mon enfant participe a la recherche et a la collecte de documents sous quelque forme
que ce soit. Je comprends que mon enfant participera a toutes les activités de sa classe mais que ses écrits ne
seront pas transmis aux chercheurs et qu'il ne sera pas filmé.

Nom de I’éléve Classe

Signature du parent ou tuteur

Pour étre informé des résultats de la recherche :
Adresse courriel

Signature de I'éléve

Date

53
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Annexe IV

Vue d’ensemble du projet et des résultats

Contenu de I'annexe :

4.1 Présentatique de la communication faite a Lausanne en aout 2013

4.2 Présentatique de la communication faite a I’Association québécoise des
professeurs de francgais (AQPF)

4.3 Extraits commentés de discussions grammaticales filmées dans deux classes
du primaire



4.1 Présentatique de la communication faite a Lausanne en aout 2013

55

Pratiques innovantes
et developpement
de competences

n orthographe grammaticale

Carole Fisher (uaac)
Marie Nadeau waam
Xlle colloque de I'Association intemationale

pour la Recherche en Didactique du Francais
(AIRDF) — Lausanne 29 — 31 aout 2013

C

Plan de la présentation
1) Problématique

2) Le projet et les pratiques expérimentées
3) Résultats en dictée et en rédaction

4} Analyse des progrés

5) Facteurs influencant I'apprentissage

6) Conclusion

1. PROBLEMATIQUE

#Les recherches sur I"orthographe

¥

Psychologie cognitive Didactique - linguistique

Importance du mode Importance des conceptions
d'apprentissage des éléves et nécessité
implicite dans de les faire évoluer par
I'acquisition des des dispositifs appropriés

regularités

Orthographiques (Jaffré 1995, Haas 2002, Cogis
(Pacton et Perruchet 20086, 2005, Nadeau et Fisher 2006,
Gombert 2006, Lété 2006)  Brissaud et Cogis 2011)
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Apprentissage implicite et orthographe

Méme en orthographe grammaticale:

D Effet de la graphie la plus fréguente
{ex. bottes, pluie - Léteé 2006; Largy, Cousin &t Fayol 2004 |

O Effet d'indices de pluriel a 'oral
(e its dolvant, ils armvent - Largy et Fayol 2001, Madeau et al.
2005; plusieurs humains- Madeau et Fisher 2009)

O Effet de proximité
{ex il les *portes -nombreuses dtudes sur les o erreurs
d'experts =, depuis Fayol & Got 1991, de Fayol et divers
collaborateurs)

C

APPRENTISSAGES IMPLICITES  APPRENTISSAGES EXPLUCITES

Mon conscients Conscents

Mon verbaltisables Verbalisables

Mon intentionneds Controle intentionnel

Feu couteux cognitivement Frocessus long et couteux

[surtout su debat §

Par association Besalution d= probleme
Freguence d'expasition 3 Traitemeant de "erreur
des exemples positifs [e=empies posisifs et nepetifs)

|Gasparini, H0L; Gombert, 2006}
| Permud»et et Nioolas, 1958; Ferruchet st
Fecton, 200; Sombert. 2006; LEtE,
Z006]

Limites des apprentissages implicites

leur empan : toutes les structures ne peuvent étre
détectées par Al |Perruchet et Pacton 2004]
Ex. Les copines que mon frére a invitées sont amivees.

leurs faibles possibilités de transfert (Easparini 2004) ;
aucune régle, méme simple, n'est extraite (Pacton et
Perruchet Z005]

le niveau de réussite socialement et scolairement
trés peu satisfaisant pour I"écriture (Nadeau et Fisher
2011)

&

Apprentissage explicite et langue

Importance de fa conscience morphosyntaxique sur
la compréhension en lecture (Gaux et Gombert, 1999;
Westhy, 2004

Consensus chez plusieurs didacticiens quanta la
necessité de développer des savoirs
metalinguistiques pour maitriser I'écriture

{faffre 19395; Chartrand 195&; Brissaud & Bessonnat 2001;
Haas 2002; Cogis 2005; Madsau & Fisher 2006; Brissaud &
Cogis 2011; Fontich et Camps 2013)

Mais peu d'études empirigues pour le démontrer




Implication pour 'enseignement

Perspective de Fimplicite :
- Eviter de centrer Pattention sur les ermeurs

- Privilégier P'exposition a des exemples positifs
[Rey, Prcizn ef Perruchet 5005]

Perspective de I'explicite :
- Nécessité de traiter 'erreur afin de faire évoluer

les conceptions des apprenants et de les doter
de raisonnements efficaces

|Reurter 1556, Hass 2002, Nedeay =t Fisher 2006, Erissa0d =t Cogis 2041)
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C

Liens entre la reussite de I'analyse et celle des
accords (Nadeau et Fisher 2009)

. %o d’'accords pluriels réussis...
42 Eidveas oe - — -
11-13mns i I"'—';_d,E"'Eq“'
ont reussi I'analyss
du GM plur.
Teate 1 Texte 7
16-GN 9 GN e
shiples ERpAnsire
IOt + B
Moyenne S1% B8%
Ecart-type 7.9 8.7

&

Liens entre la reussite de Manalyse et celle des
accords (Nadeau et Fisher 2009)

N % d'accords pluriels reussis...
4:F$:= parmi les elaves qui parmi les aléves qui
ont reussi I'analyse n'ont pas reussi
du GN phar. V'analyse du GM plur.
Tieode Teade 2 Teode 1 T 2
15 GN OGN aver 16 GH QN avec
e Expariion i EXETERNS
Bkt + W) (D + W)
Moyenne 91% BB% 9% 63%
Ecart-type z9 &7 256 iaF

2. PROJET ET PRATIQUES
EXPERIMENTEES

e i3




C

Objectifs de la recherche-action

1- Mesurer I'impact de deux dispositifs
{dictée 0 faute et phrase dictee du jour)

sur la compétence orthographique des éleves
de divers niveaux scolaires

2- Documenter I'évolution des pratigues des
enseignants dans la conduite de ces dictees
innovantes
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Le projet en chiffres
5 comumnissions scolaires
{4 dans 1a région de Montéal 1 au Lac-St-Tean)
23 classes en 2010-2011 (498 eléves participants)
18 classesen 2011-2012 (379 éléves participants)
Pratiques expérimentées :

2010-2011 11 12

o

Les principales données recueillies

Deux fois par annee (en octobre et en mai) :

= Une dictée-test (adaptée au cycle)

= Une production écrite réalisée aprés le
visionnage d'un court vidéo sur la vie d"animaux
(contenu favorisant le pluriel)

= Un enregistrement vidéo dans la classe durant
une des pratigues (phrase dictée du jour ou
dictée 0 faute)

& Pratiques experimentees

e _
|Arstymn 1990, Madeso 1998, Wildnson
=t Beadenw 210)

- U court texte dicte aux eleves

- Les éléves acrivent une phrase 3
la fois

-1k soulévent des problémes
orthographiques [questions)

- lis cherchent des solutions an
participant 3 uns discussion
animee par Fenseignant

- & 1a fin, 'enseignant vahde Iz
Egraphie juste
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& Extrait d'une dictée O faute
en 4% annee

Phrass dictee :
Line lompe de pochs nous donpe wn ovantoge dans io noirosur.

& Pratiques experimentees

DMCTEE O FALITE PHRASE DICTEE D4 JOUR
[Ageujard 19594, Nedesy 1938, Willinson {Cogis =t Ros, 2D03; Cogis, 2005
=t Masienr M0

- Un cowrt texte dicte aux elaves
- Les gléves ecrivent une phrase 2
la fois

- lis soulevent des problémes
orthographiques [guestions)

- lls cherchent des solutions &n
participant 3 une discussion
animes par I'enseignant.

- & lafin, 'enseignant vabde la
graphie juste

E

La Phrase dictee du jowr dans une classe de 3 année primaire

Les jeunes enfanis gouwrmands mangant 0es oranges [iieuses et sUcrées.

o

Exemple des graphies produites par les
éléves dans cette classe (3% primaire)

Les jpunzs  enfant ECUTIMEN mangent ..
jeunnes  s'enfants Eourmants mangeas
Jjeunes enfants Eourment Mange
jEnES gourmands

gourmend

Eourmant

EOUTTNETs
SOUrMans




Dictée : accord des mots variables et
progres au 22 cycle du primaire

An1:2010-11 37.7 435 5.8
st | 899%) | (@05%) | (1ms% e
3. RESULTATS EN DICTEE
- An 2: 2011-12
ET EN REDACTION - 33,9 38,9 4o
uu:l:: {67.7 %) 77.6%) (9,2 %)

&

Accord des mots variables en dictée et Accord des mots variables en dictée ot
progrés au 32 cycle du primaire progres en secondaire 1

| | | [| |
Anl:2010-11 Anl:2010-11
5420 59,36 5,2 719 75.8 3.8
wrdides | [TES %) {BE.0 %) (AT 108 Sigves | {BOO %) {B5.2 %) {33%)
55 moks varsh ks i E5 mots vanalses
| An2: 201112 An 2; 2011-12
5495 60,08 5,1 746 78,6 4,0
mEéitves | [TO.6%) [B7.1 %) 7.4%) sofiEves | (B3 %) {BE3 %] 14,5 %)
T2 mots vansskes | B9 mots wmriabies
|




= Comparaison avec la dictée
# Les arbres » {Manesse & Cogis 2007)

des eleéves frangais de 102 15 ans
« + de 500 éléves par niveau scolaire
- dictée de 8% mots

Mombre moyens d'emmeurs d’accord
dans la dictée « Les arbres »

équivaiont en bge | 10-11 13-14
dhu Bl e Soodnbrs i i
i o5 82 715 5.7
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-. Réussite de I'accord du verbe en REDACTION
Pourcentage de verbes bien accordes/nb de verbes
dans les 100 premisrs mots de chague texte

2" oycle primaire . 5
Ooiohre Mlai Progras
{810 ans}
Anl:2010-11
1szsievez | S4B5 % 67,3 % 18,8 %
An2: 2011-12
e P 51,8 % 6397 % 12,2 %

I.. Réussite de "accord du verbe en REDACTION
Pourcentage de werbes bien accordés/nb de verbes
dans les 100 premiers mots de dhague texts

3¢ cycle primaire ) =
(10-12 ans) SR ) Progres.
An1:2010-11
1T iy 63,3 % 78,7 % 15.4 %
An2: 2011-12
s 80,1 % 844 % 43 %
B e

ar

Réussite de Iaccord du verbe en REDACTION
Pourcentage de verbes bien accordés/nb de verbes
dans les 100 premisrs mots de chague texte

Secordane 1 ) 5
{12:13 ans) Dcrobre Mai Progras
Anl: 20011
55 mizves 821 % 88,7 % 6.5 %
An2: 2011-12
it B0,7 % 82,3 % 1,7 %
TE ElEves




Col C ol

Est-ce que tous les éléves progressent ?

% d'elewes qui progressent dans Faccond des mots varisbles
£n dichse entre le pre- et le post-test

urm

4, ANALYSE DES PROGRES

= Cpds i Dl eyl = Lyl e [ [P ] [

EUE AME amid [ ¥ (LE} AHD

ey o
Résulats par quartile a chacun Mots variables en dictée
des cycles : accords et homophones 2¢ cycle du primaire — (N= 303)

% moyen de réussite
au pré-test et au post-test
dans les difféerents sous-groupes
(faible, moyen faible, moyen fort, fort)
délimités par le score obtenu au pré-test

Ll Fodrwir
Hreks N=TT EMoyer-febis (H=TH  OMoyen-fort [F-T3] B Ford (H=T3)




Mots variables en dictée
3% cycle du primaire — (N=177)

Lk L ]
i Pulzis (Mt Moyenteiie [MeLd) [ soysnobrb(deal] et [RedT
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Mots variables en dictée
1™ secondaire — (N= 198)

- i
(1S
i, £ .
Bl
AE
] P e

Ermsis el EMzyenalcs (N-I0)  OMoysndort|NeS3] B FortiMesTd

e
Accord des verbes et aux. en redaction
2% cycle du primaire — (N= 300)

0.0

o.a

Ere-tast Fast-test
HEfninie (n=72] B moyen-fabée (n=71} @ moyen-fort (n=7%) Ofort (=72

f

T EERE

Accord des verbes et aux. en rédaction
au 3® cycle du primaire (N= 179)

Fre-qmst Fost-test
B rainte [n=34) W moyer-faibie {n=23] @O moysrror n=S7) O fort (net3)
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Les homophones dans les rédactions

Nb d'occurrences en moyenne
O Au pré-test: 6,3
O Au posttest - 7,1

10% des textes seulement ont moins de 4
occurrences d homophones

Surprise :
37% des &léves du 2® oycle et 49% des éléves
du 3* oycle ont un score parfait au prétest |
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Réussite de homophones en rédaction au
2® cycle du primaire (N = 267)

1000
243 83,7 BT 24,6

200 -

=20

<00

00

oo —
Fre-test Fost-test

M Faibie (N=53) W Moyen-faiole (N=50] BIMoyer-fort [N=45) [ Fort (H=53)

s

Reussite de homophones en rédaction
au 32 cycle du primaire (N = 161)

00,0 i B e el
B4.B

221 zg0 2

=0,0
50,0
0,0

20,0

0,0
Fra-test Post-tEst

W Frinie (H=27] W Moyer-Taible [H=17] [ Moyen-fort (H=2E] [ Fort {N=735)

-
Bilan sur ces résultats
Interprétables en termes de progreés lies a
Fintervention

Ce sont les éleves faibles ou moyennement
faibles au depart qui profitent le plus de
Fintervention

Effet : homogeneisation des groupes

Baisse chez les forts : seraient-ils destabilisés
par le recours a des connaissances explicites ?




5. FACTEURS INFLUENCANT
L'APPRENTISSAGE
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Diversite des progrés dans 'accord des mots
variables en dictee selon le groupe-classe

Progres deams ke nombre d'sccords revsss enomsi
par rapport & octobes

2* cycle primaire
BUr 54 mots warlables
dans |a dictss

a5 MONArQUes

3= cycle primairs
Bur 65 mote varlables 31 38 42 50 64 66 6.8
dans |3 dictes s pors

24 380 38 48 53 S8 Te A7 157

Secondalre Tt 3

sur 85 mofs variables 0 31 i
= 380 31 33 45 48 52

a5 chwTes

*acteum qui semblent influencer
les résultats d'une classe a 'autre

La taille du groupe-classe - de 13 a 30 éléves

Les caractéristigues des éléves:
milieu et nombre d'éléves avec « Etiquettes »

La fréquence des dictées innovantes:
de une fois par mois a 2 fois par semaine

La maniére de conduire I"activité et de se senvir de la
grammaire nouvelie :
mznipulations, reisonnemeant complet, metalangage

c

Emploi du métalangage

Quoi: les termes désignant : les dasses de mots,
les fonctions, les catégories grammaticales (temps,
personne._], les manipulations syntaxiques

Quand: au cours des discussions portant sur
des questions d'orthographe grammaticale

Mesure : nombre moyen de mots de métal.
utilises dans la classe (ens. + eleves) par
minute de discussion grammaticale




C

Lien entre I'emploi du métalangage
et les progres en dictée

Classes contrastées : en tenant compte a la
fois du niveau initial et du progrés réalise

MNombre de classes retenues ;

I

2* cycle primaine I w2 sesmces) 3 (x 2 semnces)

3% cycle primaine 2 s 2 sEmnces) 3 |u2 sEmpoes)
£* sarppasire 2[4 T sE=ncas] 2 fx 2 sEmnms)
Total & Clmsoms B dasses

66

Mombre moyen de mots de métalangage par minute
de discussion grammaticale dans I'échantillon sefon
le moment de 'année et le progrés de la classe

Searnce Classes 3 progrés Classes a progrés foris
faibles (==1) (n=8)

MNbmoyen  efendue HNbmeyven - atendue

de mots de mots
OCTOBRE
81 T&LZ 131 Salr
MAAI
o4 EEPE 1.6 Sals

&

Taux de metalangage en octobre et en maidans
les classes contrastees par le progras

1l

Failalas picagnds Fuos picginks

=

&

Evolution d’une enseignante :
taux de metalangage et progrés

" Octobre | Mai | Progrés des déves
Faibles

AN1 5,2 7.2

AN 2 113 .7 Forts




&

Emploi du metalangage et pratique

L B PR T  Partde | Part des
Pratigue maeis I Pens, eleves
Phraze du

Jour 2854 4= &6 T 33 %%
{14 zaameces)

Dhctée ) faute
(14 sezmces)

2460 10.0 75 % 25 %
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CONCLUSION

Resultats qui plaident pour des pratiques
didactiques qui développent des
connaissances grammaticales explicites
chez |les éleves, en faisant appel :

T a une mobifisation consciente des connaissances
O & la werbalisation du sawvoir
au traitement des erreurs

|

H

a confrontation des points de wue entre pairs

&

Fontich and Camps (2013) : U'enseignement
grammatical doit integrer trois dimensions

une grammaire pedagogique s inspirant des
perspectives de la linguistigue fonctionnelle;

la prise en considération de "activite
metalinguistiqgue comme base et outil pour
développer la réflexion sur le langage;

des activités en dasse basees sur l'interaction, et
centrées a la fois sur 'usage du langage et les
capacités métalinguistiques des &l&wes.

Fontich and Camps. 20003, Research Papers in Education, 2013,
http:ffdx. doi.org/ 10.1080/026 71522 2013 813579
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4.2 Présentatique de la communication faite a I’Association québécoise des professeurs de francgais

(AQPF)

Ohjectifs de la recherche
Questions et réponses autour . =

des dictees innovantes

I-'raliqu £5 expérim Enlt’-u-'a Intérét de ces pratiques

B e
: shilisation ef seerolssement

mahilisation

erntrabnement

=k formuler un reisonoeEeE
grammatical complet

=i mithuer le métatangape

diveloppement do doan:
arthograghiqee




Intérét de ces pratigues

I:tltﬂjlilfﬂ'- Dar s dio Fersehgroant
I.Hl;l'lﬂ.ltﬂ

wll Somrmnieles |Lm TRl TR wpar la

EFammated] eoenpl e

- utilwr Te misalangegs

p— —_—

aheTE m

Donnees r&ruei]]ie&}la Preimiére annee

Le projet impligue. ..

Plan de 1'atelier
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Premiere partie

O

DES DICTEES INNOVANTES :
POUR QUELS RESULTATS 7

Qu'est-ce gu'un

Hﬂﬂhhmﬂjd&il'mhmlﬂ.m

!'leh- ke muendare (Faccords rémanls
ﬂ._llprwlm“d:-‘u

x'Mﬂﬁ-ﬁl‘lﬂﬁTﬁ

r-ippl—im
S 86 mott varabies 2 ﬂt.!ali-ttiu
_-ﬂ'ul.-q-

Sscondalm et 3
2ur 88 mots variabiec i.*:
iy "ﬁl.:i- :;i M‘ ii 52

e
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Resultats en dictéee & 'an 2, pour les accords

Deuxieme partie
@)

LE CHOIX DES PHRASES ET DES
TEXTES : QUELS JALONS ?

Consdguences du

dﬂ:dumubuuduﬂir_uﬂ
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Oueiques conseils pour le

Quelgues conseils pour e

choix des textes ntjlu! phrases (suite}

Troisieme partie
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quatrieme partie

GAGNANTS=

--ET CEUX A EVITER

Constats de Mélanie Huneault

{mémoire dﬂum 2012)

Erreurs de débutants ... du chité des

Erreurs de débutants ... du chbé des
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Du chté des éléves, %Mdﬂdﬂm_

Des gestes & développer
pour la

tﬂl"hdltrlil I"activité

Des gestes & développer
pour la conduite gde Factivité [suite)

74
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4.3 Extraits commentés de discussions grammaticales filmées dans deux
classes du primaire

Exemple 1 - Phrase dictée du jour

L-5 - 5e année - Octobre 2011
La phrase dictée estes feuilles colorées des arbres composent un gayserveilleux.
Dans I'extrait suivant, la discussion porte suomposent » (6.5 min)

A remarquer :

= avec deux noms sémantiquement plausibles, les éléves rencontrent un
véritable obstacle;

= jls essaient la manipulation syntaxique (MS ci-dessous) sur une partie du GN
seulement; I'ens. fait voir que ¢a ne fonctionne pas;

= ['ens. ne précipite rien : elle laisse les éleves réfléchir et faire des hypotheses;

= |’ens. va chercher des opinions variées;

= |adiscussion fait émerger une conception erronée (surgénéralisation de la régle
du masc. qui I'emporte sur le fém. dans le cas d’accord avec 2 noms ) ;

® |a notion de noyau n’est pas claire pour tous, mais apparait vers la fin;

= l'enseignante repeére cette difficulté pour en faire une activité décrochée plus
tard;

= |e métalangage est employé aussi bien par les éleves que par I'enseignant.

Ens.
demande

aE. de
justifier

Ens : Quelle graphie tu enléves et explique-morguooi c’est cette graphie-la ?
EO1 : (silence)

Ens : Ok. Je recommence. C’est quoi la classe dg Mo
EO1 : Un verbe.

Ens : C’est un verbe. Quel verbe ?
EO01 : Composer.

Ens : C'est le verbe « composer ». Quand on a thew@ans une phrase, qu’est-ce qu’on fait

EO1 : (silence)
Ens: Quand on a un verbe dans une phrase. Enlaaib pas comment I'écrire, on sait
comment le conjuguer, qu’est-ce qu’on fait ?

Question
de base

Elle
laisse du
temps

E02 : On regarde le groupe-sujet. )
Ens : On regarde le groupe-sujet. On va aller ttegrde l'aide. [...] OKEO3, veux-tu continue

ce que E02 a dit ? Ok. On est rendu la. On regardeherche le groupe-sujet. E”el‘ o
. explicite la
EO3: (silence) tache

Ens : Ok. On va aller chercher un peu d’'aide endgiG#]

E04 : Le groupe sujet, c’est « des arbres ». Hypothése de E
Ens : Ok. Est-ce que tu peux continuer ? Commestfgiit pour trouver... Est-ce que vous étes
d’accord avec E04 ?

Recoit Hyp.
Demande

I'opinion des
autre:

Eléves : Non !
Ens : E04, explique-moi.
E04 : Ce sont des arbres qui composent un paysageilleux.
Ens : Ce sont des arbres qui composent un paysegeilteux. Jusque Ia, ¢a fonctionne. Mais

est-ce que tu as relu toute ta phrase ? Relisrésph
EO04 : Les feuilles et des arbres...




Ens

Ens:

Ens:

Ens:

Ens:

Ens

Ens:

Ens:

Ens:

Ens:

Ens

Ens

Ens

Ens

Ens

: Ah! toi, tu as utilisé la manipulation. Qeethanipulation il a utilisé, E04 ?

: Mon groupe sujet

: Jaimerais entendre une autre opinion. Qesjue t'en penses, E11)

: Avez-vous entendu ¢a ? On devrait aller leamoyau ? C’est quoi le noyal

: Vous créez un doute, la. On va continuer.

: Est-ce que vous étes d’accord avec E05 edsaieus dire ?

: T’es convaincante, hein, E05 ! E05 dit, bestdes feuilles qui composent, dans le fond
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Demande
de nommer
la MS
EO5 : Ce sont qui
Ce sont qui ou c’est qui. Il a essayé d'drerason groupe sujet pour le trouver. Mais 13, il
hésite. Il dit : ce sont les arbres qui composemis ce sont aussi les feuilles

Nomme ce
que E
E04 : Les feuilles colorées et les arbres a fait
Ok. E05

EO5 : Les feuilles colorées des arbres, on pergriglacer par « elles », a & @rsonne

du pluriel, fague « composent » va prendre « e-@ta fin.

présence
de conflit

E06 : C'est « ils », parce que c’est « un arbre ».
Ok. Il'y a beaucoup d’information, 1a. Lesixlensemble, votre idée se rejoint. Vous dites
que « les feuilles colorées des arbres », c’estg@uui compose un paysage merveilleux.
Alors, est-ce qu’on peut encadrer tout ca commé @éenseignante fait des crochets
autour du groupe sujet « les feuilles coloréesateses »)

Eléves : Oui.

Et on va mettre la manipulatidiefiseignant écrit au tableau « sent...qui »x ce sont
les feuilles colorées des arbres qui composenaysgge merveilleux ». Mais, 1a, on av
doute. On entend : mais on peut remplacer mon greufet par « ils », on peut le
remplacer par « elles ». On va aller départageingseu. E07, qu'est-ce que t'en penses ?

Ens. fait voir
la manip. au
tableau

Résume le
probléme

E07 : [inaudible] c’est un groupe du nom

EO7 : il faut qu'il aille donner & « composentest un verbe.
Oui. Qu’est-ce qu’on fait avec mon groupetsi]

EQ7 : Pis 1a, « composent » se termine par « e;rparce qu'il y en a beaucoup, c’est les
arbres, 3personne du pluriel.

Repose le
probleme

Mais quelle ersonne du pluriel : ils ou ell&s

Eleves : ils / elles
EO8 : Parce qu'il y a un garcon, un arbre, c’estasculin.
On a un doute ici. On a un doute. Je veumtécge veux écouter une autre opinion.

Demande
d’autres

E09 : On prend « ils » parce que [inaudible] tusias dit que c’est toujours le mascl avie

qui I'emporte, fait que c’est « ils ».
L&, vous voyez les feuilles, vous voyez kwses et vous vous dites : « Les feuilles, c'es
féminin; les arbres, c’est masculin. Et si je coemgis ce que vous me dites,
masculin qui 'emporte dans ce cas-ci.

E10 : Quais.

C

Refléte le
raisonnement
des éléve

Redit
l'idée de E

E11 : Qu'on devrait aller voir le noyau.

E11:1ly en a deux. C'est ca le probléme. Laisse du
temps

EO05 : Cest les feuiles DES arbres qui composentc’est LES FEUILLES
COLOREES des arbres qui font un paysage merugillBaque c’est « elles » parcy
gue « les feuilles », c’est au féminin.

Vérifie
I'adhésion

Eléves : Ouais

Refo[mule ce
que E a dit
Valide

un paysage merveilleux. Oui, c’est les arbres, mast les feuilles qui sont colorée
parce que c’est le fait qui ait plein de couleuamislles feuilles que ca fait un pa
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merveilleux. Alors, notre noyau qu’on devrait gardaeest « les feuilles ». On va voir plus
tard «des arbres », qu'est-ce que ca fait dans grompe du nom. On a vu les
constructions du groupe du nom, on en a fait unaduvous allez le voir plus tard. On va
réanalyser cette méme phrase-la. Alors, ce sontfde#les qui composent. On va
remplacer mon groupe sujet par quoi ?

EO5 : Elles
Ens : El[es, au ...
Eleves : Pluriel

Exemple 2 - Dictée O faute

E-4 £ année — Mai 2011
La phrase dictée estUne lampe de poche nous donne un avantage darsrtzear.
Dans I'extrait suivant, la discussion porte suiorme » (2.51 min)

A remarquer :
= Lenseignant questionne d’abord I'éleve qui a posé la question (ce qu’elle en pense);
= Sa neutralité devant une mauvaise analyse: « Pourquoi tu penses que ¢a s’accorderait avec
nous ? ».
= Les fausses hypotheses sont traitées (testées en fait) et non pas écartées.
= Les manipulations sont réalisées par les éleves.
= Unjugement de grammaticalité est demandé apres I'exécution d’'une manipulation.
= Lens. se rend jusqu’au choix du morphéme.
= Le métalangage employé par I'enseignant.

EO01: Est-ce que « donne » s’accorde avec « n6us|Question de E (Hypoth. 1))

Ens. : Est-ce que « donne » est accordé avec son@uQu’est-ce que tu pourrais me dire 13
dessus ?,Gestiol} - Qu’est-ce que tu aurais comme indice, ici ?

Renvoie
la quest.
aE

EO1 : Je sais pas.

Ens. : Tu sais pas. Tu me demandes : Est-ce duane » s’accorde avec « hous »? Moi,
pose la question : pourquoi tu penses que ¢a s@@ait avec « nous » ?

EO1 : Parce quednner est juste en arriere]y trés bas]

Demande
pourquoi
Guide

Ens.: Ok. Mais pourquoi il s’accorderait avec «s19U? Qu’est-ce qui s'accorde avec « nous »
Quel genre de mots ?

EO01 : Un verbe

Ens.: Un verbe. Donc la classe de mots de « donciest un verbe. Est-ce que « donne »~
s'accorde avec « nous » ? (silence) Accorde-l€ @wrc « nous » pour Voir. Demande

de faire

EO01 : Nous donnons. "
accorc

Ens.: Ah ! On dirait : « Nous donnons ». Ici, estger’'on dit : « Une lampe de poche nou
donnons un avantage. » ?

EO1 : Non.
Ens.: Non. Il est accordé avec qui, « donne » ?

Fait juger
du
résultat

probléme



Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:

Ens.:
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EO1 : (silence)
Qui peut aider EO1 ? « Donne », ici, ilagstordé /

E02 : « Un avantage » Hypothése 2 de E

Reste neutre
Demande de

« Un avantage ». Vérifie, fais ta manipulatio
vérifier par M¢<

E02 : Ben, je sais pas.
Rappel

Qu’est-ce gu’on fait comme manipulation pegnifier qui est le sujet du verbe = do o MS

E03:[...] On fait « c’est... qui » autour de [inaie].

On fait « c’est...qui » autour du sujet. Essiaiec pour voir.

Reformule
Demande

EO03 : Une lampe de poche nous donne c’est urtayamui dans la noirceur\_ de la fair

Est-ce que ¢a se dit, ¢a : « Une lampe deepoaus donne c’est un avantage qui dans la
noirceur. » ?

E02: Non!

Fait juger
du résultat

Repose
le
probléme

Qu’est-ce que ce serait le sujet ?

E04 : « Une lampe de poche ». |Hypothése 3de E Demande

de faire la MS

Vérifie donc.

E04 : C’est une lampe de poche qui nous donnevamage dans la noirceur.
Demande
de juger du
résultat

Est-ce que ¢a se dit ?
Eléves : Oui !
Est-ce que ¢a fonctionne ? Donc, « une lateg@che » serait mon sujet. Si « une Tar

de poche » est mon sujet, est-ce que « donneorhn@nt on va accorder « donne »;
Comment on va I'écrire, « donne » ?

Valide la
conclusion

E03 : Avec un « e » a la fin. Quelle
terminaison

alors ?

Avec un « e » a la fin. Bonne explication !

Valide la
graphie et
félicite.




Annexe V

Résultats détaillés en dictée

Contenu de I'annexe :

5.1 Progrés dans l'accord des mots variables pour chacun des cycles
5.2 Progrés dans l'accord des mots variables : résultats par classe
5.3 Résultats de Manesse et Cogis

5.4 Nombre d’éleves ayant progressé

79



5.1 Progres dans |'accord des mots variables pour chacun des cycles

2° cycle du primaire
_ NDb. N. moyen mots réussiy{ % de mots réussis Progres
Dictee aldves moyen
Pré-test Post-test| Pré-test| Post-test
AN 1 143+ 5.8 mots
( 54 mots) 38,32 44,12 70,97% | 81,70% (10,74 %)
AN 2 . . 4,9 mots
(50 mots) 150 33,87 38,81 (67,73%| 77,61% (9.88 %)
* 1 classe qui a fait une version légérement dififée a été écartée (10 éleves)
3° cycle du primaire
P L Progres
0,
Dictée él\llé)\:gs N. moyen mots réussiy % de mots réussis moyen
Pré-test Post-test| Pré-test| Post-test
AN 1 124 5,2 mots
( 69 mots) 54,20 59,36 78,55 86,03 (7.48%)
AN 2 0 0 5,5 mots
(72 mots) 53 58,13 63,66 | 80,74 %| 88,42 % (7.68%)
1" secondaire
P — Progres
0,
Dictée él\llé)\:gs N. mots réussis Yo de mots réussis moyen
Pré-test Post-test| Pré-test| Post-test
AN 1let?2 3,9 mots
(89 mots) 198 73,16 77,07 82,20 % 86,60 % (4,40%)
3" secondaire*
P — Progres
0,
Dictée él\llé)\:gs N. mots réussis Yo de mots réussis moyen
Pré-test Post-test| Pré-test| Post-test
AN let2
(89 mots) 99 70,12 73,47 | 7879% | 82,56 % 32'337“;;35
, ()

*Comprenant 1 classe de secondaire 4 al'an 1
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5.2 Progres dans l'accord des mots variables : résultats par classe

An 1, 2° cycle du primaire. Dictée : 54 mots variables.

N. MOTS REUSSIS

% MOTS REUSSIS

Classe Niveau ENIéves Pré-test Post-test Progres | Pré-test Post-test | % Progres
A-3 3e 18 36,61 40,44 3,83 67,80 74,90 7,09
B-3 3e 13 31,85 47,54 15,69 58,98 88,03 29,06
H-3 3e 11 36,73 46,45 9,72 68,02 86,03 18,00
G-4 4e 23 40,78 43,22 2,44 75,52 80,03 4,52
F-4 de 26 41,77 44,73 2,96 77,35 82,83 5,48
E-4 de 14 40,71 45,50 4,79 75,39 84,26 8,87
1-3.4 3e-de 16 33,88 41,44 7,56 62,74 76,74 14,00
D-4 4e 22 39,41 45,23 5,82 72,98 83,75 10,78
C-4 4e 10 29,3 34,10 4,80 59,80 69,59 9,80

An 2, 2° cycle du primaire. Dictée : 50 mots variables.

N. MOTS REUSSIS

% MOTS REUSSIS

Classe Niveau ENIéves Pré-test Post-test Progres Pré-test Post-test | % Progres
-3 3e 13 26,15 35,31 9,15 52,31 70,62 18,31
H-3 3e 13 29,00 35,77 6,77 58,00 71,54 13,54
C-3.4 3e -de 14 28,93 33,43 4,50 57,86 66,86 9,00
A-3.4 |3e-de 24 36,54 40,13 3,58 73,08 80,25 7,17
F-3.4 3e-4e 20 33,05 36,85 3,80 66,10 73,70 7,60
J-4 4e 13 31,54 31,08 -0,46 63,08 62,15 -0,92
D-4 de 24 36,21 44,58 8,38 72,42 89,17 16,75
E-4 de 15 41,07 42,73 1,67 82,13 85,47 3,33
G-4 de 14 37,50 43,86 6,36 75,00 87,71 12,71
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An 1, 3° cycle du primaire. Dictée : 69 mots variables.

N. MOTS REUSSIS

% MOTS REUSSIS

Classe Niveau |N. Eléves |Pré-test Post-test Progres Pré-test Post-test | % Progrés
K-5 Se 19 48,89 55,26 6,37 70,86 80,09 9,23
J-5 Se 24 53,42 58,46 5,04 77,42 84,72 7,31
L-5 Se 18 56,11 62,89 6,78 81,32 91,14 9,82
M-5 Se 12 61,92 65,75 3,83 89,73 95,29 5,56
M-6 6e 13 62,23 66,38 4,15 90,19 96,21 6,02
N-6 6e 21 52,81 55,86 3,05 76,54 80,95 4,42
0-6 6e 17 49,35 55,94 6,59 71,53 81,07 9,55

An 2, 3° cycle du primaire. Dictée

: 72 mots variables.

N. MOTS REUSSIS

% MOTS REUSSIS

o § 5 :
Classe Niveau |N.Eléves |Pré-test [Post-test Progres Pre-test Post-test | % Progres
K-5 Se 25 55,00 62,64 7,64 76,39 87,00 10,61
L-5 5e 17 59,18 61,35 2,18 82,19 85,21 3,02
M-5 Se 11 63,64 69,55 5,91 88,38 96,59 8,21




An 1 & 2, 1" secondaire. Dictée : 89 mots variables.
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N. MOTS REUSSIS

% MOTS REUSSIS

Classe Niveau |N.Eléves |Pré-test [Post-test Progres Rt FEREUEE || SOCLIS
P-Sla sec.1 26 72,50 77,27 4,77 81,46 86,82 5,36
P-S1b sec.1 17 68,00 71,06 3,06 76,40 79,84 3,44
R-Sla sec.1 27 72,85 76,11 3,26 81,86 85,52 3,66
R-S1b sec.1 25 74,56 79,76 5,20 83,78 89,62 5,84
S-S1 sec.1 13 69,46 70,77 1,31 78,05 79,52 1,47
M-6* 6e 11 79,55 85,82 6,27 89,38 96,42 7,05
P-S1 sec.1 31 75,10 77,74 2,65 84,38 87,35 2,97
R-S1 sec. 1 26 72,38 78,42 6,04 81,33 88,12 6,78
T-S1 sec. 1 22 73,86 76,41 2,55 82,99 85,85 2,86

* Une groupe fort de@année a fait la méme dictée que le secondaire 1

An 1 & 2, 3° et 4° secondaire. Dictée : 89 mots variables.

N. MOTS REUSSIS

% MOTS REUSSIS

Classe Niveau |N.Eléves |Pré-test |Post-test Progres Hiliee SRS IR
U-S3a sec. 3 23 72,87 75,83 2,96 81,88 85,20 3,32
U-S3b  |sec.3 19 62,42 66,95 4,53 70,14 75,22 5,09
V-S3 sec. 4 21 76,43 76,48 0,05 85,87 85,93 0,05
U-S3 sec. 3 16 65,44 69,00 3,56 73,53 77,53 4,00
W-S3 sec. 3 20 71,40 77,40 6,00 80,22 86,97 6,74




5.3 Résultats de Manesse et Cogis

Nombre moyen d’erreurs grammaticales chez les éleves francais
dans la dictée « Les arbres » (Manesse et Cogis 2007, p.93)

Niveau scolaire francais | CM2 6¢ du 5¢ du 4¢ du 3¢ du
collége collége collége collége

équivalent au Québec 5¢ primaire | 6° primaire | 1" 2¢ 3¢

secondaire secondaire | secondaire

Nombre moyen

d'erreurs 9,5 8,2 7,15 5,7 4,15

grammaticales

Nombre d’éléves 545 585 561 548 528
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5.4 Nombre d’éléves ayant progressé
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Annexe VI

Résultats détaillés en rédaction

Contenu de I'annexe :

6.1 Résultats concernant les verbes conjugués et les auxiliaires par cycle
6.2 Bilan de I'étude des homophones en rédaction
6.3 Exemples de progres dans les textes d’éleves
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6.1 Résultats concernant les verbes conjugués et les auxiliaires par cycle

% de réussite des verbes et auxiliaires en rédactio
N. éleves Pré-test Post-teg Progres
2°cycle | An1l 152 48,5 67,3 18,8
An 2 148 51,8 64,0 12,2
3ecycle | Anl 117 63,3 78,7 15,4
An 2 62 80,1 84,4 4,3
1" sec. An 1 96 82,1 88,7 6,5
An 2 76 80,7 82,4 1,7
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6.2 Bilan de I'étude des homophones en rédaction

6.2.1 Bilan de tous les éléves ensemble (2° et 3° cycle + 1™ sec) par force

Echantillon : 599 éléves éléves (note : ceux suivisles deux années de I'expérimentation onieéités de I'année 2011-
2012 uniguement)

Parmi les 599 éléves étudiés, 270 n'ont fait aueimeur au prétest (années 2010-2011-2012) et B2¢hefait une ou
plusieurs (peu importe le nombre d'occurrences).

Les éléves excellents ou forts sont ceux qui ortur d'erreurs inférieur a la moyenne (< 19,2%pEtest (TO)

Les éléves moyens, faibles et trés faibles un tberxeurs supérieur a la moyenne (> 19,9%) au TO

Tableau croisé
Niveau scolaire*Force des éleves (% d’éléves damsdatégorie et nb absolu d’éleves)
Force des éléves
Excellent Fort Moyen Faible Tres faible Ensemble

3 primaire 26,3 % (26) 7,1% (7) 141% (14) | 141% (14) | 38,4% (38) | 100 % ( 99)
4° primaire 435% (73) | 13,7%(23) | 13,1%(22) | 149% (25 | 14,9% (25) | 100 % (168)
5° primaire 451% (46) | 157% (16) | 176 % (18) | 10,8 % (11) | 10,8 % (11) | 100 % (102)
6° primaire 55,0% (33) | 11,7 % (7) 13,3 % (8) 10,0 % ( 6) 10,0 % (6) 100 % ( 60)
1" secondaire 541%(92) | 17,6% (30) | 11,8% (20) | 12,4 % (21) 4,1% (7) 100 % (170)
Ensemble 45,1% (270) | 13,9% (83) | 13,7%(82) | 129% (77) | 145% (87) | 100 % (599)

Force des éleves

Excellent Fort Moyen Faible Trés faible
Q1 Q2 Q3 Q4
% d'erreurs au prétest
(étendue) 0% 71a182% | 20a286% | 30a455% | 504100 %
Nb d'éleves 270 83 82 77 87
Excellent Fort Moyen Faible Treés faible
Q1 Q2 Q3 Q4
Taux moyen d'erreurs au TO 0,0% 13,3% 23,6 % 37,3% 64,0 %
Taux moyen d'erreurs au T1 10,6 % 13,5% 16,0 % 179 % 23,3 %
Force des éléves
Post-test Excellent Fort Moyen Faible Trés faible Ensemble
0% 159 40 35 32 28 294
Q1 49 20 16 14 18 117
Q2 30 10 15 11 15 81
Q3 19 5 11 10 10 55
Q4 13 8 5 10 16 52
Ensemble 270 83 82 77 87 599

On note que 270 éléves (sur 599) ne font aucueeredes le prétest (TO) et ce quel que soit le merdlbccurrences relevées.
Au post-test (T1), bien que ces mémes éléves etregi un taux moyen d'erreurs de 10,6 %, 159rd'@uix (59 % de ces éléves)
ne font toujours aucune erreur.
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TO T1 Différence Test de Wilcoxon  Signification
Excellent 0,0 % 10,6 % 11 % z=-9,152 p <,000
Fort 13,3 % 13,5% 0% z=-1,357 NS
Moyen 23,6 % 16,0 % -8 % z=-3,630 p <,000
Faible 37.3% 179 % -19 % z=-5,910 p <,000
Trés faible 64,0 % 23.3% -41 % z=-7,433 p <,000

Corrélations

TO Niveau scolaire Force des éléves
Niveau scolaire Corrélation de Pearson 1 -271

Sig. (bilatérale) ,000

N 599 599
Force des éléves Corrélation de Pearson -271 1

Sig. (bilatérale) ,000

N 599 599

** La corrélation est significative au niveau 0.(illatéral).

Bien que la corrélation entre héveau scolaireet laforce des élévesoit trés significative au prétest, la force deece
corrélation (la taille de I'effet) est toutefoisatévement faible (r = -,271).
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6.2.2 Graphiques

évolution du % d' erreurs pour les homophones en rédaction peu import  ele nb
d'occurences dans le texte (599 éléves)

70%

60%

@ Excellent n=270 él.

m Fort (Q1) n=83él.

O Moyen (Q2) n=82 él.

O Faible (Q3) n=77 él.

m Tres faible (Q4) n=87 él.
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% d'erreurs
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m B

1 2
prétest post-test

0%

Evolution pour chaque cycle, en conservant les nsébognes pour les sous-groupes d’éléves. Avec
I'age, on constate une amélioration par le fait deenoins en moins d’éleves se situent dans lepgrou
des plus faibles. Néanmoins, il s’en trouve toutrdene.

évolution du % d'erreurs des Homophones chez les él  éves du 2e cycle primaire
(3e et 4e années)

70%

60%

50% O Excellent n=99
w
2 40% | Fort n=30
% O Moyen n=36
-\2 30% O Faible n=39
; 20% W Tres faible n=63

0%

Taux moyen derreurs au Prétest Taux moyen d'erreurs auPost-test




% d'erreurs

Evolution du % d'erreurs d'Homophones chez les élév

(5e et 6e année)

70%

60%

es du 3e cycle primaire
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@ Excellent n=79
| Fort n=23

0O Moyen n=26

0O Faible n=17

W Tres faible n=17
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Evolution du % d'erreurs d'homophones chez les élév

année)
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es de 1re secondaire (7e

| Fort n=30
0O Moyen n=20
0 Faible n=21

@ Excellent n=92

| Trés faible n=7
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6.2.3 Evolution des taux de réussite par cycle (sous-groupes par quartiles recalculés
pour le cycle)

Constitution des sous-groupes selon les résultagsétest : les plus forts sont ceux qui ne focuae
erreur. Les autres éléves sont répartis en quadileant que possible, sans toutefois séparerddasns
groupes différents, des éléves qui ont un résidéattique.

REUSSITE DES HOMOPHONES
EN REDACTION AU 2E CYCLE

% de réussite des homophones en rédaction chez les  éléves du 2e cycle primaire selon le
niveau de compétence au prétest

100 o faibles n=63él.
90 (E)% a 50%
réussite)
80
70 @ moy-faibles
2 604 n=60él. (56% a
2 75% réussite)
2 50
< 401 o moy-forts n=456l.
© (78% & 93%
30 O
réussite)
20 -
10 O forts n=99él.
(100% réussite)

moy sous-gr PRETEST moy sous-gr POST-TEST




REUSSITE DES HOMOPHONES
EN REDACTION AU 3ECYCLE

% de réussite des homophones en rédaction chez les  éléves du 3e cycle primaire selon le
niveau de compétence au prétest

100 o faibles n=27 (0%
90 - 63% réussite)
80
70 4 B moy-faibles n=27
2 604 (67% - 78%
& réussite)
2 50 A
o 401 0 moy-forts n=27
= 5 (80% - 91%
réussite)
20 1
10 1 O forts n=79 (100%
0 réussite)
moy sous-gr PRETEST moy sous-gr POST-TEST
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6.2.4 Résultats des éléves ayant utilisé quatre mots-homophones et plus dans leur

rédaction

Echantilion

Sous-echanilion :

599 eleves (note - ceux suivis sur les deux annees de Mexpenmentation ont ete refire de l'annes 2011-2012 unig

C

Tableau croise Niveau scolaire"Force des éléves

12 eléves ayant utiizes 4 et plus de mots-homophones dans leur redaction

Force des éléves

Excellent Fort Moyen Faible Trés faible Ensemble
3Je primaire 14 7 14 1 22 it
4e primaire 54 23 22 22 19 140
5e primaire 42 16 18 10 g 25
Be primaire 28 7 B 5 B 54
1re secondaire &l 20 20 18 i 155
Ensemble 218 83 82 G5 63 512

Parmi lzs 512 £léves qui ont utiisés 4 et plus de mots-homophones dans leur rédaction, 218 n'ont fait aucune erreur au prétest
{annees 2010-2011-2012) et 294 en ont fait une ou plusieurs (peu importe le nombre d'occumences).

Excellent Fort Moyen Faible Trés faible
Q1 Qz Q3 04
% d'erreurs au prétest (étendue) 0% 7,14a18,2% 20 a 28,6% 30 a 45,5% 50 a 100%
MNb d'gléves 218 a3 82 (5131 63
Excellent Fort Moyen Faible Tres faible
Q1 Q2 Q3 04
Taux moyen derreurs au TO 0,0% 13,3% 23,6% 38,05 61, 7%
Taux moyen d'erreurs aun T1 8,4% 13.5% 16,0° 159,3% 22, 7%
Force des eléves
Post-test Excellent Fort Moven Faible Trés faible Enzemble
0% 137 40 35 ] 18 254
21 39 20 16 13 16 104
Q2 24 10 15 10 10 64
Q3 13 5 " 10 ] 47
4 5 8 5 9 11 38
Enzemble 218 B3 82 66 63 512

On note que 218 éléves (sur 5121 ne font Aucune emeur dés le prétest (TO) lorsquils ufifisent 4 et plus d= mots-homophones dans e

Au post-test (T1), bien que ces meémes Eleves enregistrent un taux moyen d'erreurs de B,

T 1 Difference Test de Wilcoxon  Signification
Excellent 0,0% 8.4% 8% =-T.826 p = 000
Fort 13,3% 13,59 0% z=-17357 NS
Maoyen 23,6% 15,09 -B% =-3,630 p =000
Faible 38,0% 19.3% -19% z=-5510 p < .,000
Trés faible 61,7% 22,7% -39% z=-6553 p = 000

2, 137 d'entre-eux ne font toujowm

Nb d'gleves

Wil O
1]
" | =

83
82

v
B3
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Corrélations

TO Miveau scolaire Force des eléves
HNiveau scolaire Corrélation de Pearson 1 -, 257

Sig. (bilatérale) ,000

M 512 512
Force des éleves Correlation de Pearson _::"_T“ 1

Sig. (bilatérale) 000

s 512 212

** La comelation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Bien que la comélation entre le niveaw scolaire et la force des éléves soit trés significative au
prétest, la force de cette comélation (la taille de I'effet) est toutefois relativement faible (r=-,257).
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6.3 Exemples de progrés dans les textes d’éleves

Légende :

en bley les verbes dont I'accord avec le sujet est adéqmaependamment de I'orthographe d’'usage
en rouge erreurs d’accord du verbe

V¢ =verbes conjugués ou auxiliaires

Eleéve :LEFJ-F 3° Primaire

Prétest Posttest Progres
Nombre de Vc réussis sur nb dans le
texte 2surl4 15 sur 16
% de réussites 14,3% 93,8% + 79,5%

Rédaction Prétest

Les louveteaupuvreses yeux a douze jour @&tviopeson ouis a vingt jour.

Il sortdu terier a vingt-un jour

Quand ilsontout petit est que la mamaansque les endrois a I'en tour du terier elledeplasseavec
la bouche

Quand les louvetauxon petit il suiveles grands loups etitte leure crie.

Il n"aisseau mois d’avrile.

Les frére et sceur de un janie avec les louvetaux chacun leur tour.

Pour la premiere nouriture solidepilendse que un loup régorgité

Leur premier jour les louvetainis rester prés de leur mére.

Rédaction Post-test

Les termites

Le roi et la reincommencentla termitiere

lIs utilisent la terre et leur salive pour la construire.

Les ouvrieresonstruisentla termitiere en quelque mois.

Les solda®nt une monstrueuse téte.

lls ont leur arme est leure pinces.

Pour se nourir ivont rammaser des branches de bois.

Ensuite ilsmettent les branches de bois sous un champignons.
lls mangentle bois quiestdécomposer.

Les termitesontaveugle.

Mais leur odoraesttres dévloper.

Au fond de la termitiére oéleveles bébés ouvriers ou soldas.
Ce qui na le plus impressionnéstqu’il comuniqueesnsemble grasse a leur enternes.
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Eléve :CADN-F 5° Primaire

Prétest Posttest Progres
Nombre de VC réussis sur nb dans 1surll 10 sur 13
le texte
% de réussites 9,0% 76,9% +67,8%

Rédaction Prétest

Les louvetos

Les louvetosiaisseau début du mois de mai.

Si leur nit d’origineestattaquer les loupsnangede nit en transportans un par un les petits.

Les louvetosonbient6t les chefs de la meute les loups atans eaiapassiance.

Des la naissaice les petitsive se réchaufer auprés de leur mére.

Avec une passiance les fréres et scelarscupedes louvetos.

12 jours aprés la naissance, les louvetok vue, 20 jours les petitsi loui, 21 jours les petitsortde
leur terrier.

A1 ans les fréres et scejmseavec eu a des jeux a toure de role.

Rédaction Post-test

Les termiteprennent quelques mois avant d’avoir fini leur forteres.

Le roi et la reines’enferment dans la chambre nuptiale pour ne plus en sortir.

Cesdans cette endroit qu’ils seproduisent.

Avant de s’enfermer, la reimapporte de son voyage nuptiale un champignon gaetinélangeavec
le bois quisert a nourrire.

La nourriture ceransporte mandibules a mandibules.

Seule les termites avec des apesiventaller chercher du bois gaert a nourrire ou a construire.
Les termitesiégradentle bois et lenélangeavec leur salive pour en faire leur forteres.

Les larveshaissentaveugle et sdirige par audeur.
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Eléve :BREA-G 6° Primaire (SP)

Pré test Posttest Progres
Nombre de VC et U réussis sur nb
dans le texte 1/10 10/10
% de réussites 10,0 % 100 % + 90,0

Rédaction Pré test

Quand les loupsaisseau premier mai la mere le&amaineaun par un dans une nouvelle demeur et les
bébés n pas daudora il neoconaispas la chaleur la seul chaleur néssersair poubdbgs ses la
chaleur de leur.
Et il sort dehors a I'ocasion mais il emqu’il veux pas sortir mais a 12 ans les yeux des bébés se
rouvreset les loups de un angn les chercher pour jouer avec les petits loupseplomener dehors

avec plusieur loups de un ans tout la journée [gsuapprende les chemains.

Rédaction Post-test

Les termitesconstruisent un grand chateau de terre pour se protéger desaaridangereux et le
chateauxest protégé par des gardes et les gasied des termites mais pas comme tous les autres
termites.
Le chateauxest comme tous les autres chateauxa tbeaucoup de chemain et plusieurs termites se
perdent dans ce grand chéateau.

Le chateawstconstruis avec de la terre mastiqué par les tesmit
Et la reinepond des s’ceufs tous les journées et quand les ensamiisprét avec leur s'ailles |l
s’envolentpour la premiére fois de sa vie.
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FAUSSE REGRESSION ?
Eléve :CHOM-F 3° Primaire

Pré test Posttest Progres
Nombre de VC et U réussis sur nb
dans le texte 13/ 15 11/16
% de réussites 86,7 % 68,8 % --17,9

Rédaction Pré test

J’ai trouver dréle quand la maman louve fin, ellefavaif pousser les petit et quand la viar
estfini il mangelosse.

J'all trouver la dificuté a conprendre les mots.

J'ai| trouver trop dégueux les animaux gulilasser

J'ail trouver sa trop dréle.

J'all trouver le filmtrop vite que 5 minute.

J’ail trouver bizare que la maman Io@ pas la méme couleurs de la peaux que les patipslo

J'all trouver bizare que la mamsur les petit loup.

Rédaction Post-test

Onavus un video.

Caparlait des termites.

Des termitescesdes insects quiessembleéd des fourmis mais les termitgsnt plus grands que le
fourmis.

Le roi et la reinegnabitedans une loge.

Dans la termitiere il y beaucoup de chambres.

Les termites blanch aveugle ilutilise leure entaine pour savoir o.
Les termitegsont tout gluantes.

Il y avait aussi une montagne de termites.

Le roi et la reindgsont plus grands des termites.

Les soldatprotegeda loge.

Quand jai vue la reine ga mimpressioné.

trouver ca dégueulasse les termites.

de
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Annexe VII

Conduite de |'activité et progres

Contenu de I'annexe :

7.1 Comparaison dans I'emploi du métalangage

7.2 Comparaison dans lutilisation des manipulations syntaxiques

7.3 Les gestes a privilégier pour la conduite de I'activité

7.4 Extraits de séances ou de dictée 0 faute ou de phrase dictée du jour



7.1 Comparaison dans I'’emploi du métalangage
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| |

nb moyen de mots /minute
I
I

IRl

2e Cy. JeCy. Sec

Faiblesprogres

eCy. 3eCy. Sec

Forts progres

Fig. 1 : Comparaison du taux moyen de mots de an@galge par minute
de discussion grammaticale dans les séances diedioiionne pale)
et dans celles de mai (colonne foncé) pour lesetasontrastées

par les progres des éléves.

PRECISIONS
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Les mots de métalangage comprennent les termamdésiles classes de mots (nom, verbe,
groupe du nom), les fonctions (sujet, donneur..l¢®tatégories grammaticales (singuliér, 3

personne) ainsi que les manipulations syntaxig@esglacer, encadrer..

.). lls sont compilés

pour I'ensemble des discussions grammaticalesmuieu au cours de la séance enregistrée,
lesquelles ont été minutées. Le taux de métalangsigealculé par minute de discussion.

Le choix des classes s’est effectué en tenant @deta performance des éleves au pré-test, du
progres réalisé entre le pré- et le post-testn écartant les classes pour lesquelles des facteurs

externes pouvaient avoir joué. Les limites de lagaraison tiennent au fait que les classes a

faibles progres sont peu nombreuses dans notresafles demeurent donc sous-représentées

dans ce sous-échantillon. La répartition est lassue :

Faibles progrés

Forts progres

2° cycle du primaire 2 6
3 cycle du primaire 2 3
secondaire 2 2
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7.2 Comparaison dans |'utilisation des manipulations syntaxiques

25
20 -
15 -
10 - -
5 - I BN NI D D S b = =EE .
0 -
Je | de | 5e | be | sl 53‘ 3e‘3e‘4e‘4e‘4e‘4e‘5e‘5e‘6e‘51‘53
Progres faibles Progres forts
Fig. 2 : Comparaison du taux moyen de manipulatsymsaxiques (nommes, réalisés ou
jugés) par minute de discussion grammaticale pEidéux séances enregistrées dans les
classes contrastées par les progres des éléeves.
PRECISIONS

* Les manipulations syntaxiques sont décrites pardyorte et G. Rochon (2007) daha
nouvelle grammaire pratique. 8-11.

» Les chiffres donnés ici comprennent toutes les mdaiions, que le raisonnement ait été
complet (manipulation a la fois nommée, réalis§agde) ou non. Sans remettre en cause la
tendance observée, les résultats actuels demdurtgat Une analyse plus fine s'impose pour
distinguer les contextes qui font véritablementeppix outils de la grammaire moderne de
ceux ou I'on est plus proche de I'application dttuc sans réelle compréhension.
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7.3 Les gestes a privilégier pour la conduite de l'activité

Le document qui suit provient d’un atelier donné au de 'AQEP & 'automne 2012 et diffusé
aux enseignants a I'occasion d’autres rencontres.

Carole Fisher & Marie Nadeau, « S’approprier des dictées innovantes au primaire pour faire
progresser les éléves en orthographe », AQEP, Montréal, 6/12/2012 103

Petit guide des gestes a développer dans I'animation
de la dictée O faute ou de la phrase dictée du jour

Les quatre interventions « gagnantes » pour apprendre a raisonner
avec les outils de la grammaire nouvelle

Dans le contexte ot I'on cherche d résoudre un probléme d'orthographe grammatical :

> Faire appel aux manipulations syntaxiques comme moyens (outils) pour identifier la classe
d'un mot, délimiter un groupe, identifier une fonction, choisir entre deux possibilités
(manipulations : ajouter, effacer, remplacer, déplacer, encadrer).

> Lorsqu'une manipulation est exécutée, demander un jugement grammatical sur le résultat
(ex. : est-ce que ga se dit ? est-ce que c'est une phrase correcte ?)

> Exiger un raisonnement grammatical complet (ex. : aller jusqu'au choix de la terminaison
dans le cas de I'accord du verbe).

> Utiliser le métalangage grammatical (termes précis, termes justes) et étre explicite
(ex. : le pronom de 2° personne du singulier; le donneur d'accord).

Autres gestes importants pour la conduite de I'activité

Modéliser régulierement, de maniére explicite, les étapes a réaliser (quelle question il faut se
poser, quelle manipulation s'applique, faire la manipulation, juger du résultat, tirer une
conclusion...) et I'emploi du métalangage.

Demeurer neutre en contrdlant son expression non-verbale, son intonation; demander « Qu/ est
daccord ? » « Qui nest pas daccord ? »

Questionner |'éléve qui a posé une question (dictée O faute) avant de solliciter un autre éleve
(ex. gquest-ce que tu en penses ? pourquoi tu penses que ce serait comme ¢a ?)

Laisser a I'éleve du temps pour répondre.
Amener |'éléve a préciser son doute (sur quoi il porte exactement), sa question ou son avis.

Reformuler la question ou la réponse d'un éléve pour que tout le monde entende et que l'attention
de tous soit focalisée sur le méme point.




104

Verbaliser ce que I'éléve est en train de faire (ex. fu te questionnes sur la terminaison du verbe,
pour vérifier si ce mot était un adjectif, tu l'as remplacé par un autre adjectir).

Exiger plus d'une preuve.
Solliciter I'utilisation du métalangage de la part de I'éleve.

Récapituler un raisonnement complet donné par un éléve, ou récapituler a la fin d'une discussion,
ou lorsque différents avis ont été exprimés (faire le point).

Valider la solution.

Faire une synthése de ce qui a été observé ou trouvé.



105

7.4 Extraits de séances de dictée 0 faute ou de phrase dictée du jour

Phrase dictée du jour Primairéafnée

Les jeunes enfants gourmands mangent des oranges@s et sucrées.

Les jeuns enfant | gourman mangent | des| oranges juteurs et sucrées
jeunnes | s’enfants| gourmants | manges orange juteuse sucrer
jeunes enfants | gourment mange jutéses sucrée
jenes gourmands juteuses sucré

gourmend jutesse surcée
gourmant

gourments

gourmans

Graphie discutée :gourman
A remarquer :

- Manipulations exécutées par les éléves avegugement qui s’en suit: « Est-ce que ¢a se dis?

- Z preuve demandée

Enseignante : [Gourmands], j'ai huit facons derité&c Quelle fagon je peux éliminer et pourquoi.? [

Eléve : On peut enlever le premier & cause qupasguste un enfant qui est gourmand, y en a plissie
alors c’est au pluriel.

Enseignante : Ok. Puis, [dans « gourman »], onpastde marque de pluriel, c’est ¢ca ? Mais comiuesdis que
le mot « gourmand » doit étre au pluriel ?

Eleéve : Ben parce que y a «les » au début, «riémnts », y a un « S » pis y a pas juste un qui est
gourmand.

Enseignante : Ok. Tres bien. Mais « gourmand &'é&t quelle classe de mots ?
Eléve : Adjectif
Enseignante : Oui, c’est un adjectif. Comment fégispour savoir que c’est un adjectif ?
Eléve : On peut mettre « trés » devant.
Enseignante : Ah ! Alors, lis-nous donc la phraseca« trés ».
Eléve : Les jeunes enfants trés gourmands mangeoranges juteuses et sucrées.
Enseignante : Ok. Alors, « les jeunes enfantsgo@smands », est-ce que ¢a se dit bien ?
Eléves : Oui !

Enseignante : Ouais. C’est quoi l'autre fagon qupaut utiliser pour vérifier si c’est bien la clasge mots
« adjectif » ici ? C’est quoi I'autre facon ? Conte.

Eléve : On peut I'enlever.

Enseignante : On peut I'enlever, puis qu’est-ceagtive si on I'enléve ?
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Eléve : Ben, la phrase marche quand méme.

Enseignante : La phrase marche quand méme. Tudia phrase, elle se dit quand méme. » C’a quaderdu
sens. Alors, lis la phrase en enlevant I'adjedaifipmoi.

Eléve : Les jeunes enfants mangent des orangesgset sucrées.
Enseignante : Est-ce que ¢a se dit bien ?
Eléves : Oui !

Enseignante : Oui, ok parfait. Ton explicationteastne. Je peux I'enlever.
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Phrase dictée du jour irRaire, 5 année
Avec les nombreuses heures passées, les professegarant les progres réalisés.
Avec |les |nombreuse |heure |passée: |les |professeul |voyaien |les | progré: réalisés
nombreusses passé professeureg voyais prograient réaliser
passées proffesseurs| voilait progrés réalisé
passée profeseurs voille prograis réalisées

Graphie discutée :passé
A remarquer :

- Demande de justification pour une mauvaisgraphie.

- Permet de comprendre le raisonnement errondun éléve et de revenir aux régularités

Enseignante : Est-ce qu'y a quelgu’un d’autre gétrt « passées » comme ¢a [passé] ?

Eleve 1 : Parce que euh « les heures passéessblecigassé, alors je crois pas que ¢a va s'agcorde
avec « les nombreuses heures ».

[...]
Enseignante : Est-ce que tu veux dire le passémeoia présent, le futur.
Eléve 1 : Oui.

Enseignante : Comment je pourrais faire donc /ri@itidue je vérifie / c'est bien ce qu'il dit. It due « passé »,
c'est comme le passé, le présent, le futur, don@gaas nécessairement avec « heures ». Ca veut
juste dire que c'est le passé. Donc, il dit: «,Mei pense pas que ¢a va s'accorder avec
"heures". » Comment on pourrait faire pour sayaklle est la classe de ce mot-1a ? [...]

Eléve 1 : Un nom.

Enseignante : C’est un nom. C'est quoi les trucs pavoir qu'on est en présence d'un nom ? [...]
Eléve 2 : Tu mets un déterminant devant.

Enseignante : Tu mets un déterminant devant.

Eléve 2 : Sauf que moi, c'est pour prouver qué alesdjectif.

Enseignante : Ok. Mais avant on va demander a §El¢\de mettre un déterminant devant « passéesux-t
mettre un déterminant en avant de « passées » ?

Eléve 1 : Oui

Enseignant : En lisant la phrase, en lisant le ¢ément du nom.
Eléve 1: « Avec les nombreuses heures le passégsdfesseurs voyaient les progrés réalisés. »
Eléve 3 : Ca se dit pas vraiment.

Enseignante : Ca se dit-tu ?

Eléve 1 : Pas vraiment.
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Enseignante : Pas vraiment, hein. La, [Eléve 2} d&e : « Moi, je pense que c’est un adjectif. »

Eléve 2 : Oui, on pourrait dire : « Avec les nomisies heures euh suivantes ». Tu pourrais dire ¢a.
Enseignante : Tu le remplaces avec un autre afdjecti

Eléve 2 : Oui.
Enseignante : [Eléve 4], tu m’envoies la main. @utee que tu veux me dire ?

Eléve 4 : « Passées », c'est un participe passé.

Eléve 3 : Oui, c'est ca ! Employé comme un adjectif

Enseignante : Wo ! On se calme |a ! Vous étes mlsbons, mais avant, moi, je veux étre sire queviEll] a
bien compris. Est-ce que vous étes d’'accord avetiegEleve 3] vient de dire ?

Eléves : Oui !

Enseignante : Il dit que je pourrais le remplapeyr prouver que c'est un adjectif, tu dis : «eJeemplacerais
par un autre mot, un autre adjectif:avec les meodes heures suivantes ».
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Phrase dictée du jour 1° secondaire

Enchantés, les parents ont applaudi vivement @nldd spectacle organisé par leurs enfants.

Enchanté |les | parent |onl |applaud vivemen |3 |lafin du | spectacl |organisé |pat |leurs| enfant:
Enchantég en applaudits| vivemenis spectacle| organisés leur | enfant
Anchanté applaudis| vivimen
Enchanter aplaudi
En chanté applodit
Enchanté aplodie

applaudient

applaudit

applauddi

applodis

Graphie discutée :organisé
A remarquer :

- Demande a I'éleve de préciser son raisonnent, méme en présence d’'une bonne graphie parce glee
connaissance explicite d'une regle a parfois quandéme besoin d’étre réajustée.

Enseignante : Ensuite, « organisé ». [...]

Eleve 1 : On peut éliminer le deuxiéme [organispaice que ca s'accorde avec « spectacle »,
« spectacle », c’est masculin, singulier, doncdeas s ».

Enseignante : Voila. Quelle est la classe de mets arganisé » ?

Eléve 1 : Un adjectif.
Enseignante : Oui. En fait, oui.

Eléve 1 : C’est un participe passé.
Enseignante : Un participe passé. Quelle sorte ?

Eléve 1 : Un PPE [participe passé employé aveciliaire étre].
Enseignante : Ca prend un auxiliaire!

Eléve 2 : Un PPS [participe passé employé seul].
Enseignante : [...] La régle du PPS, c'est quoi ?

Eléve 1 : Euh ben s'accorde avec [inaudible].
Enseignante : Non, t'as pas d'auxiliaire. Partippesé employé seul. T'avais le bon raisonnemezis, tes pas

conscient de la regle.
Eléve 3 : S'accorde avec le sujet.

Enseignante : Non, parce que le sujet de ma phrasequoi ?

Eléve 4 : Les parents.
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Enseignante : Les parents. Ok. Fait que si j'aecerdrganisé » avec « parents », on va avoir uslgmre.
Eléve 5 : Avec le nom.
Enseignante : Avec le nom. Un PPS, ca agit exactecmenme quelle classe de mots ?
Eléve 6 : Un adjectif.
Enseignante : Comme un adjectif. C'est pour calem®PS, on les appelle un adjectif participevi€at d'un
verbe, mais ¢a s'accorde avec un nom. Alors, tis aepéré correctement le nom avec lequel ¢a

s'accordait. Tu m'as dit : « Ca s’accorde avecectle”, qui est masculin, singulier. » Alors, je
dois prendre le premier choix ; le deuxieme chwiasculin, pluriel, c’'était pas possible.



111

Dictée 0 faute Primai#€ année
Extrait du texte dicté :
Une lampe de poche nodenneun avantage dans la noirceur.

Question posée par I'éléve : Est-ce qudonnes’accorde aveamous ?
A remarquer:

- Les manipulations sont réalisées par les éleves.

- La neutralité de I'enseignant devant une mauvaisanalyse: « Pourquoi tu penses que ¢a
s’accorderait avec nous ? ».

- Le métalangage employé par I'enseignar

Enseignant : Qu'est-ce que tu aurais comme indice,
Eléve 1 : Je sais pas.

Enseignant : Tu sais pas. Tu me demandes : « Eptecdonne"” s’accorde avec "nous" ? » Moi, jedsepa
guestion : pourquoi tu penses que ¢a s’accorderai « nous » ?

Eléve 1 : Parce que « donne » [inaudible].

Enseignant : Ok. Mais pourquoi il s’accorderait@wenous » ? Qu’est-ce qui s'accorde avec « nauQuel
genre de mots ?

Eléve 1 : Un verbe

Enseignant : Un verbe. Donc la classe de motsdimre », c'est un verbe. Est-ce que « donne saictsrde
avec « nous » ? Accorde-le donc avec « nous »\mour

Eléve 1 : Nous donnons.

Enseignant : Ah ! On dirait : « Nous donnons ».dsit-ce qu’on dit : « Une lampe de poche nous aiosian
avantage. » ?

Eléve 1 : Non.
Enseignant : Non. Il est accordé avec qui, « denRe
Eleve 1 : (silence)
Enseignant : Qui peut aider [Eléve 1] ? « Donnieipil est accordé /
Eleve 2 : « Un avantage »
Enseignant : « Un avantage ». Vérifie, fais ta palaition.
Eléve 2 : Ben, je sais pas.
Enseignant : Qu'est-ce qu’on fait comme maniputapour vérifier qui est le sujet du verbe ?
Eléve 3 : On met « c’est... qui » autour de [inauglibl

Enseignant : On fait « c’est...qui » autour du sissaie donc pour voir.
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Eléve 3 : Une lampe de poche nous donne c’est amtage qui dans la noirceur.

Enseignant : Est-ce que ca se dit, ¢ca : « Une latagesche nous donne c’est un avantage qui darwsrizeur. »
?

Eléves : Non !
Enseignant : Qu’est-ce que ce serait le sujet ?
Eléve 4 : Une lampe de poche.
Enseignant : Vérifie donc.
Eléve 4 : C’est une lampe de poche qui nous donrevantage dans la noirceur.
Enseignant : Est-ce que ¢a se dit ?
Eléves : Oui !
Enseignant : Est-ce que ca fonctionne ? Donc, 4ampe de poche » serait mon sujet. Si « une latape
poche » est mon sujet, est-ce que « donne » / Catroneva accorder « donne » ? Comment on va
I'écrire, « donne » ?

Eléve 3 : Avec un « e » a la fin.

Enseignant : Avec un « e » a la fin. Bonne exglicat
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Dictée 0 faute "* decondaire
Extrait :
Un jour, Juliepromenaitses chiens dans un beau quartier de Montréal.

Question posée par I'éleve : Comment ¢a s’éciromenait?

A remarquer :
- Demande de préciser le doute.

- Reformule les propos de I'éléve en les précisant.

- Laisse un temps de réflexion a I'éleve avant de demder I'aide d’un autre.

Eléve 1 : Comment on écrit « promener » [L’élévenonce le mot de cette facon.] ?

Enseignante : « Promenait ». C’'est quoi ton hyms&H&Qu’est-ce qu’on peut faire pour essayer dendp a la
question ? Tu hésites sur quoi ?

Eléve 1 : Ben, j'hésite sur si c’est « e — r »,aceent aigu ».
Enseignante : Ah ! Toi, c’'est sur la terminaison.
Eléve 1 : [inaudible]
Enseignante : Ici, dans ton texte, tu dis: « Comtnmn écrit le verbe " promener ? ". Comment onh paiur
accorder un verbe ? Parce que, toi, tu me parlda tigminaison comme on a fait tout a I'heure
I'exemple. Comment on va faire ?
Eléve 1 : Ben, on va regarder le pronom.
Enseignante : Le pronom. Pourquoi tu dis qu’onegarder un pronom ?
Eléve 1 : Parce que c’est « elle » que / c’estlie 3uqui va comme dire si c’est euh
Enseignante : « Julie », est-ce que c’est un prchom
Eleve 1 : Non, mais il remplace « elle ».
Enseignante : Ok. La, t'es en train de me dire gueut remplacer, on pourrait remplacer « Julieap yn
pronom et ¢a, ¢a peut t'aider a accorder ton veZtest ca que tu me dis ? Ok. Tu peux remplacer
« Julie » par quel pronom ?
Eléve 1: « Elle ».
Enseignante : « Elle ». Comment tu I'écris ?
Eleve1:E—I-I-e.

Enseignante : (L'enseignante écrit au tableau.)IE +— e. Est-ce que tu es capable de me dirgt ¢aoi cette

personne-la ? Est-ce que c'est la premiére, dewxigwisieme personne du singulier ou du pluriel
?

Eléve 1 : C’est euh troisiéme personne du singulier
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Enseignante : (L'enseignante écrit au tableau.)siéme personne du singulier. Est-ce que ¢a tealanrindice
sur la finale de ton verbe qui suit. Est-ce quéegdonne un indice?

Eléve 1 : Ouais.

Enseignante : Oui, ¢a te donne un indice ? Comindidrthographierais ?
Elevel:P-r—e—-m

Enseignante : C’est le verberfimnone/.
Eléve 1 : Oh!

Enseignante : T'as dit « pre », toi.
Elevel:P-r—-o-m-e—-n—-e—a—i—t

Enseignante : Tu vas me répéter ¢a, s'il te plaienseignante écrit au tableau.) P —r
Elevel:P-r—-o-m-e—-n—-a—i-t

Enseignante : a — i — t. Dong, toi, tu aurais unalé avec un «t ». Essaie de voir si c’est laneoterminaison
avec une troisieme personne du singulier. Qu'esfueele groupe en pense ?

Eléves : Ouais.

Enseignante : Ok, ¢a bien du sens.
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